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O CURRICULO PAULISTA: UMA
CONSTRUCAO COLABORATIVA

APRESENTACAO

O Curriculo Paulista, apresentado
neste documento, é fruto do esforco
dos profissionais da educagao repre-
sentantes das Redes Municipais, da
Rede Estadual e da Rede Privada de
Ensino que, atuando de modo colo-
borativo, associaram saberes, proce-
dimentos, reflexdes e experiéncias a
respeito da prdatica docente nos dife-
rentes componentes curriculares.

Este curriculo quer traduzir as espe-
cificidades sociais, econ6micas, regio-
nais, culturais e histéricas de cada um
dos 645 municipios que compdem o
Estado de Sdo Paulo.

Contempla as competéncias ge-
rais discriminadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada
pelo Conselho Nacional de Educao-
cdo (CNE) e homologada em 20 de
dezembro de 2017, bem como os curri-
culos e as orientagdes curriculares das
redes de ensino publicas e privadas.

O Curriculo Paulista define e explici-
ta, a todos os profissionais da educa-
c@o que atuam no Estado, as com-
peténcias e as habilidades essenciais
para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos estudantes
paulistas e considera sempre sua for-
macdo integral na perspectiva do de-
senvolvimento humano.

Esperamos que essas definigoes
orientem a (re)elaboracdo da Propos-
ta Pedagdgica de cada escola do ter-

ritério estadual, de maneira a que se
promova, em cada uma delas, a ne-
cessdria organizacdo dos tempos e dos
espacos, bem como prdticas pedago-
gicas e de gestdo compativeis com as
aprendizagens essenciais que se pre-
tende garantir a todos os estudantes.

Dessa maneira, que o Curriculo Pau-
lista represente um passo decisivo no
processo de melhoria da qualidade
de educacdo no Estado de Sdo Paulo,
no que se refere as aprendizagens dos
estudantes, d formacdo inicial e con-
tinuada dos educadores, a producdo
de materiais diddaticos, as matrizes de
avaliacdo e ao estabelecimento de
critérios para a oferta de infraestrutura
adequada ao pleno desenvolvimento
da educacdo.

E necessdrio destacar a importan-
cia do sistema de colaboracdo entre
as diferentes redes naimplementacdo
do Curriculo Paulista, a exemplo do
gue ja ocorreu no processo de sua ela-
boracdo. Dessa maneirg, investe-se na
sinergia necessdria para que o Estado
de Sdo Paulo se firme no cenario da
educacdo brasileira como referéncia
quanto a garantia do conjunto des-
sas aprendizagens essenciais aos estu-
dantes, de seu desenvolvimento inte-
gral por meio das dez competéncias
gerais propostas para a Educagdo Ba-
sica e do apoio as escolhas dosjovens
e adolescentes a concretizacdo dos
seus projetos de vida e dcontinuidade
dos seus estudos.

APRESENTACAO
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INTRODUCAO

O Estado de Sao Paulo:
nUmeros que impressionam!

O Estado de S@o Paulo € dividido
atualmente em 645 municipios que ocu-
pam um total de pouco mais de 248.000
km? de territério, o que representa ape-
nas 2,9% da superficie terrestre brasileira.
No entanto, os municipios paulistas con-
tam, juntos, com aproximadamente 45
milhdes de habitantes, de acordo com
as estimativas populacionais do Instituto
Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE)
de marco de 2019. Esse montante cor-
responde a mais de 22% do total da
populacdo do nosso pais. A populacdo
paulista é superior & de paises como o
Canadd (35.881.659), Peru (31.331.228)
e Ucrania (43.952.299) e muito proxima a
da Argentina (44.694.198), de acordo
com o Atlas The World Fact Book, da CIA
— Central Intelligence Agency (2018)".

A populacdo paulista € uma das
mais diversificadas e descende princi-
palmente de africanos, indigenas, ita-
lianos, portugueses e de migrantes de
outras regides do pais. Outras grandes
correntes imigratdrias, como a de dra-
bes, alemdes, espanhdis, japoneses e
chineses, tiveram presenca significa-
tiva na composicdo étnica e cultural
da populacdo do estado. Esses dados
mostram qudo diversa é a populacdo
paulista, assim como a enormidade do
quantitativo de pessoas que habi- tam
um espaco tdo pequeno, quan- do
comparado as dimensdes conti-
nentais do pais.

Na Educacdo Bdsica, as matriculas
nas diferentes redes atingem o total de
7.433.331, segundo dados coletados

Informagoes disponiveis em: [hitps://www.
cia.gov/library/publications/resources/ the-
world-factbook/fields/335rank.html].

no Cadastro de Alunos em fevereiro de
2019. As tabelas 1 a 5 apresentam a
distribuicdo dessas matriculas, per-
mitindo mais acurada avaliacdo da
dimensdo das redes e da quantidade
de criancas e estudantes atendidos.

Tabela 1 — Distribuigdo das criangas e estu-
dantes matriculados na Educagdo Bdsica

Rede Matriculas
Privada 699.954
Estadual 3.241.473
Municipal 3.491.994

Total 7.433.421

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 2 — Distribuicdo das criangas matricu-
ladas na Educacgao Infantil

Rede Matriculas
Particular 324.072
Estadual 69
Municipal 1.279.461

Total 1.603.602

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 3 — Distribuicdo dos estudantes ma-
triculados no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais

Rede Matriculas
Particular 91.068
Estadual 646.725
Municipal 1.667.015

Total \ 2.404.808

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 4 — Distribuigcdo dos estudantes matri-
culados no Ensino Fundamental — Anos Finais

Rede Matriculas
Particular 60.150
Estadual 1.390.583
Municipal 532.619

Total 1.983.352

Acesso em: 03 jun.2019.
Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019
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Tabela 5 — Distribuicdo dos estudantes matri-
culados no Ensino Médio

Rede Matriculas
Particular 224.664
Estadual 1.204.096
Municipal 12.899
Total 1.441.569

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Cabe destacar que os nUmeros re-
presentados nas tabelas anteriores nGo
incluem aos estudantes matri- culados
na Educacdo de Jovens e Adultos e
na Educagao Profissional. Somadas
essas matriculas, segundo o Censo
Escolar de 2015, o total de estu- dantes
matriculados em escolas no Es- tado
de Sdo Paulo chega ao numero
10.051.652.

Tais dados ressaltam, por um lado, o
desafio enfrentado pelo Estado de Sao
Paulo para assegurar educacdo de
qualidade a todos os estudantes ma-
triculados nas escolas paulistas; por ou-
tro, a importéncia que o Curriculo Pau-
lista representa para a garantia de um
patamar comum de aprendizagens.

Uma breve retrospectiva das
discussoes curriculares no
Estado de Sao Paulo

Com a Lei Federal n° 5.692, de
agosto de 1971, coube aos Estados a
formulacdo de propostas curricula- res
para orientar as escolas publicas e
particulares de seu territério quanto
aos conteudos a serem garantidos a
todos os estudantes.

No Estado de Sdo Paulo, como em
todo o pais, as discussodes curriculares
a partir daguela década, além das
preocupacdes com a aprendizagem
dos estudantes, contemplaramaspec-
tos mais abrangentes, como os politi-

COS, 0S econOmMicos e 0s sociais. Sob
o ponto de vista pedagdgico, o estu-
dante passa a ser considerado como
O sujeito do processo educacional,
deslocando-se o foco das atengdes
para a aprendizagem — e ndo ape-
Nas para o ensino, como em periodos
e legislagcOes anteriores.

No inicio da década de 1980, ape-
sar de o curriculo no Brasil se pautar
nas diretrizes gerais estabelecidas pela
Lein. 5.692/71, as Unidades Federativas
iniciaram discussdes com vistas a ela-
boracdo e revisdo dos seus curriculos,
o Estado de SGo Paulo entre elas, con-
tando com a participacdo de vdrios
educadores.

Em 1983, a implantacdo do Ciclo B&-
sico (Decreto N° 21.833, de 21/12/1983),
representou uma das primeiras iniciati-
vas para reorganizacdo do entdo Ensino
de 1° Grau, com vistas a democratizara
oferta e imprimir qualidade ao ensino e
a aprendizagem dos estudantes da 1% e
da 2° série das escolas do Estado. Tinha,
dentre seus objetivos, a reducdo dos al-
tos indices de repeténcia e de evasdo
escolar dos estudantes em seu processo
inicial de alfabetizacdo.

Essa reestruturacdo dd inicio a um
processo de discussdo curricular, que,
no ano de 1985, resulta naelaboracdo
de propostas curriculares para todos
0s componentes.

A partirde 1988, as propostas curricu-
lares para o Ensino do 1° Grau ganham
nova inflexao: destacam a necessida-
de de o professor apropriar-se fam-
bém de conhecimentos pedagdgicos
sobre como os estudantes aprendem
e 0 comprometimento com a demo-
cratizacdo da gestdo escolar.

Em 1996, tem inicio o processo de
municipalizacdo do Ensino Fundamen-
tal, etapa até entdo intfeiramente sob

APRESENTACAO
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a responsabilidade do Estado.Naqguele
ano, 46 municipios paulistas iniciaram o
processo de municipalizacdo do ensi-
Nno, assumindo — por meio de parceria
Estado-Municipio — as primeiras séries
do 1° grau, ampliando as etapas até en-
tao atendidas, visto que parte significa-
tiva dos municipios oferecia apenas a
Educacdo Infantil (Pré-Escola) em suas
redes. Vale destacar que as creches,
até os anos 2000, eram vinculadas, nos
municipios, a inst@ncia do bem-estar
social. A partir desse periodo, a Educa-
cdo Infantil passou a integrar a rede de
escolas das Secretarias Municipais de
Educacdo, com a ampliacdo dos seg-
mentos creche e pré-escola.

A municipalizacdo levou tanto a
rede estadual quanto as redes muni-
Cipais a discutirem e elaborarem pro-
postas curriculares, materiais de orien-
tacOes didaticas e metodoldgicas,
além de materiais pedagdgicos que
pudessem qualificar a acdao educati-
va no territério municipal.

Importante enfatizar que, de forma
simultanea as acgdes nos Estados e
Municipios, o Ministério da Educacdo
(MEC), por intermédio da Secretaria da
Educacdo Bdsica (SEB), promovia a
elaboracdo dos Par@metros Curricula-
res Nacionais (PCN) para o Ensino Fun-
damental e Ensino Médio. Os PCN con-
templam o desenvolvimento pessoal,
intelectual e emocional dos estudantes
e sustentam uma visdo de trabalho in-
terdisciplinar consolidada, entre outras
orientacOes, pela indicagcdo de temas
transversais ao curriculo.

Em 2008, a rede estadual lanca dois
programas: para os Anos Iniciais do En-
sino Fundamental, o “Programa Ler e
Escrever” e, para os Anos Finais e En-
sino Médio, o “Sdo Paulo Faz Escola”. A
implementacdo desses programas

contou com materiais diddaticos para
estudantes e orientagdes didaticas e
metodoldgicas para professores, além
de documentos com a definicao das
habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada ano de escola-
ridade e em todas as areas e disciplinas
curriculares. Algumas redes municipais
e escolas da rede privada fizeram esse
mesmo movimento de elaboracdo de
propostas curriculares e de materiais
para sua implementacdo.

No ano de 2013, a Secretaria de Es-
tado da Educacdo de Sao Paulo (SEE-
-SP) promove discussoes curriculares
para 0os Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental em Ciéncias, Histéria, Arte e
Educacdo Fisica que resultaram em
documentos de Orientagdoes Curricu-
lares publicados entre 2013 e 2015.

No decorrer dos anos — vale desta-
car — tanto as redes municipais quanto
a rede estadual de ensino promovem,
individualmente ou em colaboracdo,
diversas discussoes curriculares em prol
da melhoria da educacdo publica, que
reafirmaram a escola como um direito
democrdtico de todo cidaddo e que
definiram politicas publicasnecessarias
para a formacdo confinuada do profes-
sor. Nesse mesmo periodo, a Unido pro-
moveu, para o Ciclo de Alfabetizacdo,
o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
ldade Certa (PNAIC), contando com a
adesdo da SEE-SP e da grande maio- ria
dos municipios paulistas.

Nos anos subsequentes, a elabora-
cdo da Base Nacional Comum Curri-
cular se fez a partir de uma discussdo
que mobilizou os mais diferentes profis-
sionais da educacdo em todo o pais,
em diversas esferas publico-adminis-
trativas, bem como a sociedade civil
organizada. O documento relaciono-
do d Educacdo Infantil e ao Ensino



Fundamental foi homologado em 20
de dezembro de 2017. No dmbito do
Ensino Médio, as discussdes ocorreram
durante todo o ano de 2018, tendo
sido homologada a versao final no dia
14 de dezembro daquele ano.

Com a homologacdo da BNCC, os
Estados iniciam a (re)elaboracdo de
seus curriculos. O Programa de Apoio
a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC), insti-
tuido pela portaria N° 331, de 2018,
estabeleceu as diretrizes, os par@me-
tros e os critérios para a implementa-
c@o da BNCC em dmbito estadual e
municipal.

No Estado de Sdo Paulo tem inicio a
elaboracdo do Curriculo Paulista, por
meio de um processo intenso e conti-
nuado de colaboracdo entre Estado e
Municipios, colaboracdo esta fortaleci-
da pelo compromisso de todos os en-
volvidos com a melhoria da qualidade
da educacdo e pela conviccdo daim-
porténcia do curriculo nesse processo.

O Estado de Sao Paulo: o
processo de produgcao de
um curriculo representativo
para todas as redes

As primeiras discussdes visando a
elaboracdo do Curriculo Paulista se
ddo em regime de colaboracdo, por
meio do ProBNCC, instituido pela Por-
taria MEC N° 331.

Esse frabalho conjunto alinha-se &
Meta 7 do Plano Nacional de Educa-
cdo (PNE), que indica a pactuacdo
como ferramenta para definir as dire-
trizes pedagdgicas, a criacdo de indi-
cadores de avaliacdo, de indices de
qualidade de servicos e de formacdo
de professores das redes. Além disso,
segundo o Ministério da Educacdo, o

regime de colaboracdo entre a Unido
e os Estados tem como objetivoromper
a fragmentacdo das politicas educa-
cionais, contribuir com as aprendiza-
gens dos estudantes e com a melhoria
da qualidade da educacdo e pensar
a integracdo das diferentes etapas
gue compdem a Educacao Basica.

As discussoOes para a elaboragdaodo
Curriculo Paulista iniciadas em 2018
envolveram a Secretariac da Educa-
¢cdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-
-SP) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educac¢do de Sdo Pau-
lo (UNDIME-SP), contando ftambém
com a presenca de representantes da
rede privada.

Essas instituicdes criaram um con-
junto de situagoes e de oportunidades
para a participacdo de redatores das
redes municipais e estaduais; profes-
sores; gestores escolares; dirigentes;
estudantes e sociedade civil — todos
participaram, direta ou indiretamente,
dessa producdo, fornando-se coauto-
res deste documento.

A primeira versdo do Curriculo Pau-
lista resultou da leitura analitica das
proposicdes da BNCC e do coteja-
mento dessas propostas com docu-
mentos curriculares das diferentes Re-
des Municipais, da Rede Privada e da
Rede Estadual.

Essa versdo foi disponibilizada para
consulta online?. Professores, gestores,
dirigentes, estudantes e representan-
tes das universidades e da sociedade
civil totalizaram 44.443 pessoas que
contribuiram com 103.425 sugestoes
para o texto introdutério e 2.557.779
para os textos das diferentes etapas de
escolaridade e respectivos compo-
nentes curriculares, conforme graficos
a seqguir.

2 O formuldrio para consulta piblica foi dis-
ponibilizado no enderego: www.sites.goo-
gle.com/view/curriculopaulista
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Gréafico 01 — Numero de participagdes na plataforma on-line referentes ao texto introdutoério, a
Educacgado Infantil e aos componentes curriculares.
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista

Gréafico 02 — Numero de contribui¢cdes on-line referentes ao texto introdutério, a Educacao Infantil
e aos componentes curriculares.
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Fonte: Consulta PUblica on-line do Curriculo Paulista



Nesta mesma consulta publica, per-
guntou-se aos participantes sobre sua
aprovacdo ao curriculo em discussdo

Gréafico 03 — Taxa de aprovacgéo ao curriculo da Educacéao Infantil e dos Componentes Curriculares,
segundo resultados da consulta publica (em %).

na Educacdo Infantil eem cada um dos
componentes curriculares, chegando-se
aos resultados expressos no grafico 03.
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista

O indice médio de aprovacdo do
curriculo foi de 90,8%, o que demonstra
a sua aceitabilidade pelas diferentes re-
des e pelos cidaddos que participaram
da consulta publica.

Foram incorporadas as sugestoes
consideradas pertinentes a natureza
de um documento curricular e afina-
das com as definicbes pedagdgicas
da BNCC, resultando na segunda ver-
sdo do Curriculo Paulista.

Essa segunda versdo foi discutida
em 82 semindrios regionais, que con-
faram com a participacdo de 29.786
professores e gestores educacionais,
representantes das redes publica e
privada de 611 municipios paulistas.
Durante as discussdes, foram enca-
minhadas propostas de novas habili-
dades, assim como a readequacdo,

revisGo ou exclusdo de habilidades em
cada um dos componentes cur-
riculares do Ensino Fundamental e na
Educacdo Infantil.

Apds a readlizacdo dos semindrios
regionais, os redatores do Curriculo
Paulista analisaram as contribuigoes,
observagoes e sugestdes apresenta-
das pelos participantes, incorporan- do
aquelas consideradas  pertinentes
segundo o mesmo critério utilizado na
consulta anterior. Assim foi elaborada
a terceira versdo, encaminhada for-
malmente para apreciacdo do Con-
selho Estadual de Educacdo em 19 de
dezembro de 2018.

A Comissdo do Conselho Estadual
responsavel pela homologacdo do
Curriculo Paulista apresentou aos re-
datores da SEDUC e UNDIME recomen-
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dacdes para revisao dessa versao, em
reunides presenciais e a distancia, no
periodo de fevereiro a maio de 2019.
A versdo revista foi apresentada
pelos redatores da SEDUC e UNDIME &
Comissdo do Conselho Estadual.
Foram reiteradas, pela Comissdo, re-
comendagdes para que, no Curricu-lo
Paulista, observe-se o conceito de
competéncia instituido na BNCC e,
ainda, que seja enfatizada, em todos
os componentes curriculares, a intima
correlacdo entre as habilidades so-
cioemocionais e as cognitivas.

A nova versao foi novamente apre-
sentfada e referendada pela Comis-
sdo do Conselho Estadual e aprovada
pelo Conselho pleno em 19 de junho
de 2019.

O Curriculo Paulista foi homologa-
do pelo Secretdrio Estadual de Edu-
cacdo em primeiro de agosto de 2019.
Resultante dessa construcdo
colaborativa (Fig 1), deve orientar o
processo de (re)elaboracdo, implan-
tacdo e implementacdo dos Curri-
culos dos municipios e das propostas
pedagdgicas das escolas.

Figura 1. Processo de Construgdo do Curriculo Paulista - Linha do Tempo

Definigdo da

estrutura de

govemanca |\ nia p - BNCC
Discusséo da BNCC
nas-escolas
~Elaborag&o da versédo 1 do Curriculo Paulista

Discussao da BNCC nas escolas

Percurso Formativo
(Discusséo de curriculo)

Consulta Publica

Percurso Formativo (Discussao da verséo 1)

Elaboragéo da verséo 2
Seminérios Regionais

Sistematizagdo dos resultados
Elaborag&o da versao 3

Entregado Curriculo Paulista para o Conselho Estadual de Educacéo

|

Adequagao do documento a partir do
cotejodo Conselho Estadual de Educagéo

Homologagdo do Curriculo




O pacto entre Estado e
Municipios e a garantia da
qualidade e da equidade
na implementag¢ao do
Curriculo Paulista

Com a sua homologacdo, o Curri-
culo Paulista retorna as redes de en-
sino, as escolas e aos educadores. O
desafio, agora, é que o Curriculo che-
gue a cada sala de aula de todas as
escolas do Estado de SGo Paulo e que
sua implementacdo concorra para
assegurar educacdo de qualidade a
todos os estudantes. Para isto, é funda-
mental que se fortaleca o regime de
colaboracdo entre o Estado, os muni-
cipios e a rede privada.

Nesse processo de melhoria da quali-
dade da educacdo, o Curriculo Paulista
representa um marco importante para a
reducdo das desigualdades educa-
cionais no Estado, uma vez que explicita
as aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver.

Espera-se que todas as escolas (re)
elaborem suas Propostas Pedagdgicas
de maneira a dar respostas efetivas as
necessidades, ds possibilidades e aos
interesses dos estudantes, segundo
suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais a luz do Curriculo Paulista.

Portanto, as decisdes curriculares e
didatico-pedagdgicas das diferen- tes
redes de ensino, o planejamento do
trabalho anual das instituicoes es-
colares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem considerar a
necessidade de superacdo das
desigualdades educacionais. Para
essa superacdo, € necessdrio que o
planejomento mantenha claro foco
na equidade, o que pressupde reco-

nhecer que as necessidades dos estu-
dantes sdo diferentes.

Segundo a perspectiva defendida
pelo Curriculo Paulista, a equidade diz
respeito d inclusdo de todos os
estudantes nas escolas e & garantia de
seu direito a educacdo publica e de
qualidade prevista na LDB, na
Constituicdo, na legislacdo estadual e
dos municipios paulistas. Diz respei- to,
ainda, d necessidade de respeitar a
diversidade cultural, a socioecono-
mica, a étnico-racial, a de género e as
socioculturais presentes no territério
estadual.

Promover a equidade supde tam-
bém dar respostas adequadas e com
respeito ao publico atendido nas mo-
dalidades da Educacdo Especial, Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
do Campo, Educacgdo Escolar Indige-
na e Educacdo Escolar Quilombola,
segundo as necessidades locais.

No caso da Educacdo Especial, o
desafio da equidade requer o com-
promisso com os estudantes com de-
ficiéncia, reconhecendo a necessida-
de de prdticas pedagdgicas inclusivas
e de acessibilidade curricular, confor-
me estabelecido na Lei Brasileira de In-
clusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015).

Reitere-se que o fortalecimento do
regime de colaboracdo entfre Estado e
Municipios — j& praticado na imple-
mentacdo de inUmeras acdes e pro-
gramas educacionais € No processo de
elaboracdo do Curriculo Paulista — é
fundamental para garantir o ingresso e
a permanéncia bem sucedida na Edu-
cacdo Bdsica, bem como para cumprir
O compromisso de assegurar equidade
na educacdo.
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OS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS
DO CURRICULO PAULISTA
O compromisso com a Educacgado Integral

O Curriculo Paulista considera a Educagao Integral como a
base da formacdo dos estudantes do Estado, independente da
rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem.
Dessa maneira, afirma o compromisso com o desenvolvimento
dos estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica, socioemo-
cional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuacdo na sociedade contempordnea e
seus cendrios complexos, multifacetados e incertos.

Viver, aprender e se relacionar nesse novo contexto temexigi-
do, cada vez mais, maior autonomia e mobilizacdo de compe-
téncias dos sujeitos para acessar, selecionar e construir pontos
de vista frente ao volume substancial de informacgdes e conhe-
cimentos disponiveis, para buscar solucdes criativas e fazer es-
colhas coerentes com seus projetos de vida e com o impacto
dessas escolhas.

Assim, nas escolas que integram o Sistema Estadual de Ensino,
as atividades desenvolvidas com os estudantes, dentro e fora do
espaco escolar, devem convergir para que todos possam desen-
volver as competéncias gerais explicitadas no quadro seguinte.

Competéncias Gerais da BNCC, reiteradas
pelo Curriculo Paulista

sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

artistico - cultural.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a reali-
dade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacado, a reflexao, a analise critica, a imagi-
nacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdte-
ses, formulareresolverproblemasecriarsolugdes (inclusivetecnoldgicas)

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao



4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como co-
nhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimen-
tos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendi-
mento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e co-
municacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
prdticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminarinformacdes, produzirconhecimentos, resolver problemase
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do frabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, cons-
ciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a conscién-
cia socioambiental e o consumo responsdvel em dmbito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar comelas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a coope-
racdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexi-
bilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em
principios éticos, democrdaticos, inclusivos, sustentaveis e soliddrios.
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Essas competéncias gerais con-
templam integradamente conceitos,
procedimentos, atitudes e valores,
enfatizando a necessidade de de-
senvolvimento de competéncias so-
cioemocionais.

Em tempos de tantas e rapidas mu-
dancas, a escola vem se fortalecendo
Ccomo espaco privilegiado para a ex-
periéncia do autoconhecimento, da
construcdo identitdria e de projetos de
vida; para a autoria, a critica e a
criatividade na producdo de conheci-
mentos; e para praticas participativas,
colaborativas e corresponsdveis com
o dmbito local e planetdrio.

Dessa maneira, o desenvolvimento
da empatia, da colaboracdo e da
responsabilidade sup0e processos in-
tencionais vivenciados nas interagoes,
em que essas habilidades sGdo mobili-
zadas simultaneamente aos processos
cognitivos. A esse respeito, esclarece
Mahoney (2000):

O motor, o afetivo, o cognitivo,
a pessoa, embora cada um
desses aspectos tenha iden-
tidade estrutural e funcional
diferenciada, estdo tdo inte-
grados que cada um € parte
constitutiva dos outros. Sua
separacdo se faz necessdria
apenas para a descricdo do
processo. Uma das conse-
quéncias dessa interpretacdo
é de que qualquer atividade
humana sempre interfere em
todos eles. Qualquer ativida-
de motora tem ressondncias
afetivas e cognitivas; toda
disposicdo afetiva tem resso-
nancias motoras e cognitivas;
foda operacdo mental tem
ressondncias afetivas e moto-

ras. E todas essas ressonancias
tém um impacto no quarto
conjunto: a pessoa. (MAHO-
NEY, 2000, p.15)

E importante destacar que o desen-
volvimento das competéncias socioe-
mocionais NGo fem como escopo con-
formar subjetividades, isto €, ndo deve
haver nenhum ftipo de determinismo
sobre o que estudante deve se tornar,
uma vez que seu desenvolvimento esta
relacionado ao ato de aprender a ser.
Nesse sentido, quando se atribui signifi-
cado ao que é ser responsavel, colabo-
rativo etc., isto €, quando se aprende a
ser, & possivel fazer escolhas entre querer
ser, ou ndo, de uma determinada mao-
neira, em uma dada situacdo. Dessa
maneira, esse querer advém da singu-
laridade construida a partir das percep-
¢Oes gestadas no vivido, ainda que sob
influéncia dos cédigos culturais.

Além disso, € importante reforcar
que, sendo as competéncias cognitivas
e socioemocionais indissocidveis, sua
mobilizacdo também ocorre simulta-
neamente, fato que deve ser intencio-
nalmente explorado a fim de garantir o
perfil do estudante previsto nas compe-
téncias gerais. Nesse sentfido, empatia,
por exemplo, ndo deve ser trabalhada
sem a perspectiva do pensamento cri-
tico orientado pelo conhecimento, sob
o risco de fornar-se submisséo; a cola-
boracdo — que implica a construcdo
de significado comum — deve ser alia-
da a capacidade de argumentacdoe
assim sucessivamente, de acordo com
0s objetivos pretendidos.

Competéncias como a comunica-
c¢do, autogestdo, criatividade, empa-
tia, colaboracdo e autoconhecimen-
fo, enfre outras, quando trabalhadas
infencionalmente nas praticas esco-



lares de modo articulado & constru-
cdo do conhecimento, impactam de
modo positivo a permanéncia e o su-
cesso dos estudantes na escola, tém
relacdo direta com a continuidade
dos estudos, com a empregabilida- de
e com outras variaveis ligadas ao bem-
estar da pessoa, como a salde e os
relacionamentos interpessoais.

N&o é demais reforcar que as prd-
ticas de ensino e de aprendizagem
que consideram o estudante em sua
integralidade estdo longe de praticas
que normatizam comportamentos,
rotulom ou buscam adequar os estu-
dantes a um modelo ideal de pessoa.
A Educacdo Integral, como funda-
mento pedagdgico, demonstra o in-
teresse do Curriculo Paulista em aten-
der as necessidades de ensino e de
aprendizagem pelo olhar sistémico
— por parte dos profissionais da edu-
cacdo — para essas aprendizagens e
0 modo como elas se apresentam em
nossa sociedade.

Para que o conjunto das compe-
téncias gerais possa ser efetivamente
garantido, é necessdrio enxergar o
estudante de uma nova forma, reco-
nhecendo todo o seu potencial de de-
senvolvimento. E necessdrio acreditar
que todos podem aprender e, ainda,
ter a necessaria flexibilidade para a
adocdo de estratégiasmetodoldgicas
que promovam o protagonismo e a
autonomia dos estudantes.

Segundo essa perspectiva, o Curri-
culo Paulista, em alinhamento & BNCC,
preconiza a adocdo de prdticas pe-
dagdgicas e de gestdo que levemem
consideracdo:

e O compromisso com a formacdo e
o desenvolvimento humano em
toda sua complexidade, integran-

do as dimensdes intelectual (cogni-
tiva), fisica e afetiva;

e Uma visdo plural, singular e integral
da crianca, do adolescente, do jo-
vem e do adulto, de suas acgles e
pensamentos, bem como do profes-
sor, nos ambitos pessoal e profissional;

¢ O acolhimento das pessoas em suas
singularidades e diversidades, o
combate a discriminacdo e ao pre-
conceito em todas as suas expres-
soes, bem como a afirmagao do res-
peito as diferencas sociais, pessodais,
historicas, linguisticas, culturais;

e A necessidade de construir uma es-
cola como espaco de aprendiza-
gem, de cultura e de democracia,
que responda ao desafio da forma-
cdo dos estudantes para atuar em
uma sociedade altamente marcada
pela tecnologia e pelamudanca.

Outro pressuposto da Educacdo In-
tegral € o de que todo o espaco es-
colar é espaco de aprendizagem,
aberto & ampliacdo dosconhecimen-
tos dos estudantes. Nesse sentido, o
pdtio, a biblioteca, a sala de leitura, os
espacos destinados a horta, a qua-
dra poliesportiva, a prépria sala de
aula, entre outros, sdo de fato espacos
propicios & aprendizagem, em todas
as dimensOes da pessoa, sendo por
isso, considerados verdadeiros polos
de producdo de conhecimentos, nos
quais os estudantes poderdo pesqui-
sardiferentes assuntos e situagdes que
colaborem para sua formacdo, por
meio de metodologias colaborativas
cenfradas no estudante.

E necessdrio frisar que os espacos de
aprendizagens ndo se limitam aqueles
situados no interior da escola: também
os ambientes ndo formais de
aprendizagem, tais como os diferen-

APRESENTACAO

Ik



COLABORATIVA

UMA CONSTRUCAO

PAULISTA:

CURRICULO

24

tes tipos de museus; os locais/monu-
mentos de memoria de determinados
grupos sociais ou mesmo de eventos
historicos; as pracas publicas; os par-
ques estaduais e municipais; os insti-
tutos de artes e de cultura; as biblio-
tecas publicas; os teatros e cinemas;
os institutos de pesquisas; entre tantos
outros, constituem-se como relevan-
tes no processo de formacdo integral
dos estudantes paulistas.

Quando o desafio é aprimorar a
qualidade das aprendizagens, é
necessario que as orientacdes do
Curriculo Paulista sejam observadas
por todos os envolvidos no processo
educacional, refletindo-se nas prati-
cas de docentes, estudantes, equipe
gestora e funciondrios, bem como nas
relacbes que se estabelecem no
interior da escola e no seu entorno.
Também devem se refletir nas estra-
tégias para o acompanhamento das
praticas e dos processos escolares,
bem como dos resultados de desem-
penho dos estudantes.

O compromisso com
o desenvolvimento de
competéncias

Como jd se explicitou anteriormen-
te, o Curriculo Paulista sinaliza a neces-
sidade de que as decisbes pedagdgi-
cas promovam o desenvolvimento de
competéncias necessdrias ao pleno
desenvolvimento dos estudantes.

Reiterando os termos da BNCC
(2017), o Curriculo Paulista define com-
peténcia como "“a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (prdticas, cog-
nitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas com-

plexas da vida coftidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (pdg.8).

Assim, o Curriculo indica claramen-
te o que os estudantes devem “sa-
ber” (em termos de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, so-
bretudo, do que devem “saber fazer”,
considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitu- des
e valores para resolver demandas
complexas da vida coftidiana, do ple-
no exercicio da cidadania e do mun-
do do frabalho.

Espera-se que essas indicacOes
possam orientar as escolas para o for-
talecimento de agdes que assegurem
aos estudantes a fransposicdo de co-
nhecimentos, habilidades, atitudes e
valores em intervengdes concretas e
soliddrias (aprender a fazer e a con-
viver), no processo da construcdo de
sua identidade, aprimorando as cao-
pacidades de situar-se e perceber-
-se na diversidade, de pensar e agir no
mundo de modo empdtico, res-
peitoso & diversidade, criativo e cri-
tico (aprender a ser), bem como no
desenvolvimento de sua autonomia
para gerenciar a propria aprendiza-
gem e continuar aprendendo (apren-
der a aprender).

E necessario garantir que, ao final do
Ensino Fundamental, o estudante pau-
lista se constitua como cidadao auto-
nomo, capaz de interagir de maneira
critica e soliddria, de atuar de manei-
ra consciente e eficaz nas agdes que
demandam andlise criteriosa e na to-
mada de decisbes que impactam o
bem comum, de buscar e analisar cri-
ticamente diferentes informacoes e ter
plena consciéncia de que a aprendi-
zagem € demanda para a vida toda.



O compromisso com a
alfabetizacao, o letramento
e os multiletramentos em
todas as dreas do
conhecimento

No Curriculo Paulista, a alfabetiza-
cdo é cenfral na aprendizagem das
criangas, uma vez que supde um con-
junto de habilidades e competéncias
fundantes, que se configuram como
andaimes para as aprendizagens
posteriores.

E necessdrio frisar que o Estado de
Sdo Paulo tem como meta a comple-
ta alfabetizacdo de todas as criancas
paulistas, até que completem sete
anos, ou seja, nofinal do 2° ano do En-
sino Fundamental. A alfabetizacdo é
aqui entendida como aprendizagem
da leitura, ou seja, o desenvolvimento
da capacidade de compreender e
analisar criticamente diferentes géne-
ros que circulam em diferentes esferas
da atividade humana em diversas lin-
guagens, bem como a aquisicdo da
escrita alfabética.

Trata-se de um compromisso publico
pactuado enfre todas as redes, para
que todos os esforcos nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental se con-
cenfrem na garantia de amplas oportu-
nidades para que as criancas se apro-
priem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimen-
to de outras habilidades de leitura e de
escrita e ao seu envolvimento em prdti-
cas diversificadas de letramentos.

Vale destacar que a alfabetizacdo
ndo se restringe apenas G apropria-
c¢cdo da palavra escrita, mas desig- na
um conjunto de saberes e fazeres
especificos e fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e para as
aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, é co-
mum o uso do termo alfabetizacdo
cartografica para referir-se a um con-
junto de saberes e de fazeres rela-
cionados a nocgdes basicas, como o
reconhecimento de drea e sua repre-
sentacdo, identificacdo da visao ver-
tical e obliqua presentes em mapas,
da linha, do ponto, da escala da pro-
porcdo, a leitura de legendas, o re-
conhecimento de imagens bidimen-
sionais e fridimensionais, a orientacdo
e a ulilizacdo e leitura dos pontos de
referéncias, entre outros, fundamen-
tais para desenvolver a autonomia na
leitura e na producdo de representa-
coes do espaco.

A Matemdtica utiliza o termo “alfa-
betizacdo matemdtica”™ para desig-
nar os saberes essenciais em relacdo
a capacidade de ler e escrever em
Matemdatica, como a compreensdo e
apropriacdo do Sistema de Nume-
racdo Decimal (SND), tdo essencial
para o desenvolvimento de outros
conhecimentos relacionados a essa
drea do conhecimento.

A Alfabetizacdao Cientifica refere-se
ao desenvolvimento de procedimen-
tos e conhecimentos necessdrios para
a pesquisa, a comunicacdo oral ou
por meio de textos escritos em lingua-
gem verbal, multimodais ou multisse-
midticos das aprendizagens e conclu-
sOes durante e ao final dos processos
de pesquisa.

O letramento e o multietramentoga-
rantem a participacdo dos estudantes
nas praticas sociais mediadas pela lei-
tura e a escrita e os habilitam também
a produzirem textos que envolvem as
linguagens verbal, a ndo-verbal e a
multimodal, presentes nos diferentes
géneros que circulam nas mais diferen-
tes esferas da atividade humana.
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O estimulo e o0 apoio a
constru¢caodoProjetode
Vida dos estudantes

Como na BNCC, a Competéncia
Geral 6 do Curriculo Paulista refere-se
a necessidade de que os estudantes
paulistas sejam apoiados na constru-
cdo de seu projeto de vida, o que
supde que precisam ter condigoes e
espacos para refletir sobre seus objeti-
vos, aprender a planejar, a definir me-
tas, a se organizar para alcanca-las
— com autoconfianca, persisténcia,
determinacdo e esforco.

Dessa maneira, o Curriculo Paulista
evidencia a necessidade de que os
estudantes, ao longo da escolaridade
bdsica — em especial nos Anos Finais
do Ensino Fundamental —, possam
desenvolver um Projeto de Vida indi-
vidualizado, que lhes permita identi-
ficar suas aspiragdes, bem como as
potencialidades e desafios para con-
cretizd-las.

A chance de um estudante construir
um projeto de vida que atenda ds suas
aspiracdes esta diretamente relacio-
nada as oportunidades para o desen-
volvimento do autoconhecimento —
sem 0 que nao teria condicOes para
identificar suas demandas pessoais
— e, também, para que desenvolva e
exercite a autoria e o protagonismo —
sem o que seria muito dificil planejar,
buscar solucbes e readequar estraté-
gias e intervengdes na busca da exe-
cucdo de seu projeto.

Assim, embora previsto na BNCC
para o desenvolvimento nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, é desejdvel—
na Educacdo Infantil e nos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental — investir
em prdticas que concorram para que
os estudantes desenvolvam progressi-

vamente competéncias e habilidades
relativas a autoria e ao protagonismo,
inclusive em relacdo as escolhas que
possam convergir para a construcdo
de seu Projeto de Vida. E preciso ain-
da que a escola, no processo de am-
pliar e consolidar a autonomia dos es-
tudantes, amplie as situacdes em que
estes possam fazer escolhas — na deli-
mitagao de projetos, nas definigdes re-
lativas a organizacdo do espaco e dos
tempos escolares, entre outros.

A construcdo de um Projeto de Vida
ndo deve seguir um roteiro fe- chado,
hermético, nem se limitar ao dmbito
do estudo e do trabalho. Ao contrdrio,
deve dar-se em um pro- cesso flexivel,
que permita reflexdes e revisoes
constantes, sempre conec- tado com
a histéria pessoal de cada estudante,
o contexto social e histéri- co de sua
vivéncia e em articulacdo com suas
expectativas relativas tam- bém a
adocdo de estilos de vida, posturas e
hdabitos sauddveis, susten- taveis e
éticos.

Assim, esse processo deve serapoia-
do pelo conjunto de prdticas escolo-
res, considerando como cenftrais o pro-
tagonismo e a formacdo integral dos
estudantes. E possivel que este proces-
SO possa contar com a tutoria de pro-
fessores e, também, de estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e,
ainda, do Ensino Médio, quando isto
for possivel e pertinente.

Tecnologia digital:

o estudante como
consumidor e produtor de
tecnologia

A forte presenca da tecnologia na
vida de todos tem ressignificado o co-
tidiano, alterado praticas, modos de



interacdo, as maneiras como executa-
mos as mais variadas tarefas. A leitura
e a escrita vém ocupando novas pla-
taformas, novos canais de circulacdo.
As tecnologias em geral e as lingua-
gens — as digitais em particular — al-
cancam criancas e adolescentes no
modo como concebem seus proces-
SOS pessoaqis de aprendizagem.

O papel da escolaq, sinfonizada com
as novas formas de producdo do
conhecimento na cultura digital,
consiste eminserir, de maneira eficaz,
os estudantes das diferentes etapas
de ensino nas mais diferentes culturas
requeridas pela sociedade do conhe-
cimento. Assim, além do letramento
convencional, os multiletframentos e os
novos letframentos se fazem neces-
sarios para a formacdo integral dos
estudantes e, dessa forma, para a in-
sercdo nas culturas: letrada, artistica,
do movimento, cientifica, popular, di-
gital, entre outras.

E preciso considerar que o uso das
Tecnologias Digitais de Informa- ¢cdo e
Comunicacdo (TDIC) envolve postura
ética, critica, criativa, res- ponsdvel.
Essa postura precisa ser trabalhada
na escola associada ao
desenvolvimento de competéncias e
habilidades voltadas & resolucdo de
situagdes problema, ao estimulo ao
protagonismo e & autoria.

Paraampliar e ressignificar o uso das
tecnologias e assegurar que os estu-
dantes saibam lidar com a informacdo
cada vez mais disponivel, o Curriculo
Paulista contempla essa temdtica nos
vdrios componentes curriculares des-
de os Anos Iniciais do Ensino Fundo-
mental. Dessa maneira, pretende-se
possibilitar o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades que permitam
aos estudantes:

e buscar dados e informagbes de
forma critica nas diferentes midias,
inclusive as sociais, analisando as
vantagens do uso e da evolucdo da
tecnologia na sociedade atual,
como também seus riscos poten-
ciais;

e apropriar-se das linguagens da cul-
tura digital, dos novos letramentos e
dos multiletramentos para explorar
e produzir conteudos em diversas
midias, ampliando as possibilidades
de acesso a ciéncia, a tecnologia,
A cultura e ao trabalho;

e usardiversas ferramentas de softwa-
re e aplicativos para compreender
e produzir conteldos em diversas
midias, simular fenémenos e pro-
cessos das diferentes dreas do co-
nhecimento, e elaborar e explorar
diversos registros de representacdo
matemadtica; e

e Utilizar, propor e/ou implementar so-
lugdes (processos e produtos)envol-
vendo diferentes tecnologias para
identificar, analisar, modelar e so-
lucionar problemas complexos em
diversas dreas da vida cotidiana,
explorando de forma efetiva o racio-
cinio 16gico, o pensamento compu-
tacional, o espirito de investigacdo e
a criatividade.

O processo de avaliagcdo a
servico das aprendizagens
de todos os estudantes

O Curriculo Paulista parte do pressu-
posto de que a avaliacdo, no dmbito
escolar, deve ser encarada como um
recurso pedagdgico que permite aos
professores, gestores e demais profis-
sionais da educacdo acompanhar a
progressdo das aprendizagens, ofe-
recendo subsidios para a andlise do
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proprio processo de ensino. Dessa
maneira, os resultados dos processos
avaliativos devem concorrer para que
todos os estudantes avancem em suas
aprendizagens e para  que oS
professores facam eventuais ajustes
em suas praticas para garantir a qua-
lidade dessas aprendizagens.

Sob essa perspectiva, a avaliacdo
produz informacdes valiosas no que
diz respeito a aprendizagem dos estu-
dantes, as necessidades de recupera-
cdo e de reforco das aprendizagens, a
propria prdtica em sala de aula, per-
mitindo adequacdes e mudangas me-
todoldgicas.

Desta forma, avaliar demanda um
olhar atento do professor em relacdo
a0s Avangos, assim Como pensar em
instrumentos pelos quais possa, de
fato, diagnosticar as aprendizagens
dos estudantes e seus niveis de profi-
ciéncia a respeito do que Ihes foi en-
sinado e planejar acOes necessarias
para que todos possam aprender.

Assim, a avaliacdo permeia o proces-
so do ensino e da aprendizagem, tra-
zendo subsidios para a revisdo do Plano
de Ensino a partir do acompanhamen-
to do processo integral do desenvolvi-
mento de cada estudante, a tempo de
assegurar a todos as competéncias
gerais ao final da Educacao Basica.

A avadliacdo integra e constitui um
espaco critico-reflexivo da pratica do-
cente. Deve garantir coeréncia com os
principios pedagdgicos que orientam o
desenvolvimento pleno dos estudantes.

No processo avaliativo, &€ necessdrio

que se considerem as aprendizagens

prescritas no Curriculo Paulista. Na

Educacdo Infantil, a avaliacdo deve
ser realizada por meio de observagoes
e dos mais diversos registros, conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-

cdo, nasecdo 11,artigo 31, que diz que
“[...] a avaliacdo far-se-& median- te o
acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objefivo de
pPromo¢do, Mesmo para O Acesso Ao
Ensino Fundamental”. Como exem- plo
de registros, podemos citar: relaté-
rios, fotografias, filmagens, produgodes
infantis, didrios, portfélios, murais, entre
ouftros.

No Ensino Fundamental, a avalia-
cdo pode ser realizada a partir da uti-
lizacdo de outras estratégias, como,
por exemplo, da observacdo diretq,
dos exercicios, das provas, da realiza-
cdo de pesquisas, entre tantas outras.
A avaliacdo deve, de fato, acompa-
nhar, de forma processual, a apren-
dizagem do estudante e possibilitar a
reflexao sobre as praticas planejadas
pelos professores.

A multiplicidade de estratégias e
instrumentos de avaliacdo pode ofe-
recer indicadores importantes para a
gestdo pedagdgica em sala de aula,
como também para a gestdo esco- lar
e a elaboracdo de politicas publi- cas,
permitindo o monitoramento e o
acompanhamento das aprendiza-
gens essenciais que estdo sendo asse-
guradas a todos estudantes paulistas.

ESTRUTURADO
CURRICULOPAULISTA

Os principios e caracteristicas pro-
prios da Educacdo Infantil, bem como
das dreas de conhecimento e com-
ponentes curriculares do Ensino Fun-
damental estdo apresentados em tex-
tos introdutdrios proprios, que lancam
luz sobre aspectos fundamentais das
aprendizagens em cada momento da
Educacdo Bdsica, bem como articu-
lagdes importantes entre as etapas e



entre as areas de conhecimento, a fim
de demonstrar a unidade e aintegrali-
dade do Curriculo.

Para apresentar e destacar os cam-
pos de experiéncia na Educacdo
Infantil e as habilidades no Ensino
Fundamental, foram estruturados os
organizadores curriculares. O orga-
nizador busca, por meio da apresen-
tacdo das aprendizagens esperadas
em cada etapa do ensino, exemplifi-
car, conectar e tornar o contexto da
aprendizagem mais significativo, fun-
damentando-se nas realidades do ter-
ritério paulista e do tempo nos quais as
aprendizagens devem ocorrer.

Especificamente no Ensino Funda-
mental, a perspectiva interdisciplinar ou
aprofundada dos objetos do conhe-
cimento e indicagdes sobre o uso de
metodologias e estratégias didatico-pe-
dagogicas diversificadas estao apre-
sentadas na escrita das habilidades, de
forma a garantir a equidade, igualda-
de e protagonismo dos estudantes, por
meio da progressdo de aprendizagens e
do desenvolvimento integral.

Também se observa que as habili-
dades indicam possibilidades de prd-
ticas, situacdes e procedimentos que

motivem e engajem cada estudante
nas aprendizagens, tendo como refe-
réncia a sociedade e a cultura digital
na qual estdo inseridos, proporcionan-
do uma relacdo de ensino e aprendi-
zagem no contexto em que elas de-
vem ocorrer.
E importante destacar que, por ser
um referencial para todas as redes e
escolas do territério do Estado de Sdo
Paulo, o Curriculo Paulista possui seus
organizadores curriculares estruturados
por ano de escolaridade em todos os
componentes do Ensino Fundamental.
Os objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento na etapa da Educacdo
Infantil e as habilidades na etapa do
Ensino Fundamental sdo acompanha-
dos por coédigos alfanuméricos que
os identificam. A estrutura dos cédi-
gos de referéncia dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e
das habilidades da BNCC foi mantida,
para que, em caso de necessidade,
seja possivel observar sua correlacdo
com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e as habilidades do
Curriculo Paulista.
Assim, a estrutura do coddigo segue
as normativas abaixo:

El 02 TS O1

O primeiro par de letras indica a
etapa de Educacdo Infantil.

O Ultimo par de nUmeros indica a
posicdo do objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento
na numeragado sequencial de

cada grupo/faixa etdria proposto

O primeiro par de numeros indica o na BNCC
grupo por faixa etdria:
01 = Bebés (zero a 1 anos e 6 meses) O segundo par de letras indica o campo de experiéncia:
02 = Criancas bem pequenas i
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) EO=0Oeu ooutroeo nos.
03 = Criancas pequenas CG = Corpo, gestos e movimentos
(4 anos a 5 anos e 11 meses) TS = Tragos, sons, cores e formas
EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacdo

ET = Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

Codigo alfanumérico para a Educacdo Infantil
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O primeiro par de letras indica a
etapa de Ensino Fundamental.

E F 03 CI ‘I 0 B * A existéncia do asterisco

O primeiro par de nUmeros
indica o ano (01 a 09) a
que se refere a habilidade,

ou, no caso de Lingua
Portuguesa, Arte e
Educacdo Fisica, o bloco
de anos como segue:

Lingua Portuguesa / Arte
15= 1900 5% ano
69 = 6°ao 9* ano

Lingua Portuguesa /
Educacgdo Fisica
12=1%co 2* ano
35=3“ao 5% ano
67 = 6“ao 79 ano

O segundo par de
letras indica o
componente
curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacdo Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Historia

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matemdtica

representa que essa habili-
dade foi criada para o
Curriculo Paulista

Ex: O cddigo EFO3CI10*, o * -
indica que a habilidade ndo
existia na BNCC e foi criada

para o Curriculo Paulista

A existéncia de lefra apds o
numero da habilidade representa
que essa habilidade foi
desdobrada a partir de uma
habilidade da BNCC.

Ex: O cédigo EFO3CI10B, indica EF -
Ensino Fundamental; 03 - 3¢ ano; CI
- Ciéncias da Natureza; 10 -
NUmero da habilidade; B - indica
gue é um desdobramento da

» o S3EHE

89 = 8% ao 9% ano

Codigo alfanumérico para o Ensino Fundamental

Algumas habilidades da BNCC foram
desmembradas, neste caso foi acres-
centada uma letra ao final do cédigo.
Por exemplo: o cddigo EFO3CIO3B, indi-
ca EF- Ensino Fundamental; 03 - ano; Cl
- Ciéncias; 03- NUmero da habilidade;
B — indica que é um desdobramento
da habilidade EFO3CI03 de Ciéncias-

Para as habilidades criadas espe-
cificamente para o Curriculo Paulista,
manteve-se a mesma normativa do
codigo alfanumérico acrescida de um
asterisco ao final, indicando que
aquela habilidade ndo tem corres-
pondéncia na BNCC.

Isto posto, ressaltamos que a Secre-
taria da Educacdo do Estado de Sdo

O Ultimo par de nimeros indica a posicdo

da habilidade na numeragao sequencial

do ano ou do bloco de anos conforme
—_dpresentado nd BNTT

Paulo e a Unido Nacional dos Dirigen-
tes Municipais de Educacdo de Sdo
Paulo com esta publicacdo, buscam
incentivar a comunidade escolar para
o desenvolvimento de compe- téncias
e habilidades de forma refleti- da e
estruturada, orientada a atender as
demandas do nosso tempo e pro-
mover politicas publicas capazes de
apoiar a comunidade escolar para
uma Educacdo Basica significativa
para todos.

Por fim, esperamos que o Curriculo
Paulista possa, mais do que orientar e
inspirar o trabalho pedagdgico, serum
instrumento de apoio e reflexao na
Educacdo Bdsica.
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Histoéria da Educacgao Infantil
no Estado de Sao Paulo

Recuperar a histéria da Educacdo In-
fantil no Brasil contribui para compreen-
der o que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) representa em termos
de direito & crianca para esta etapa da
educacdo. Saber de onde partimos,
onde estamos e aonde queremos che-
gar possibilita tracar novos caminhos.

Nos anos 1930, j& existiam no Bra- sil
instituicdes publicas de protecao a
crianca, mas foi na década de 1940
gue as acdes governamentais se efeti-
varam com um foco na filantropia, no
higienismo, na puericultura, vertentes
vinculadas as questdes de cuidado e
salde das criancas. As creches eram
planejadas com rotinas de friagem,
lactdrio, enfermagem e preocupacdo
com a higiene do ambiente fisico (OLI-
VEIRA, 2005).

Com relacdo ao Estado de Sdo Pau-
lo, conforme Andrade (2010), as esco-
las maternais foram regularizadas em
1925 por meio de um decreto estadual.
Posteriormente, em 1935, quando Ma&-
rio de Andrade dirigia o Departamento
de Cultura do municipio de Sdo Paulo,
foram criados os parques infantis nos
bairros operdrios que atendiam crian-
cas de diferentes grupos etdrios em
hordrio contrdrio ao da escola para
atividades recreativas. Nessa época,
os interesses da burguesia, dos frabo-
lhadores e do Estado fomentaram po-
liticas publicas que regulamentaram o
atendimento a infancia.

Na década de 1950, a maioria das
creches era de responsabilidade deso-

ciedades filantrépicas e tinham como
objetivo suprir as necessidades advin-
das da pobreza (KUHLMANN, 2001).

Em 1964 foi criada a Fundacdo Na-
cional de Bem-Estar do Menor (FUNA-
BEM), tendo como proposta uma edu-
cacdo compensatdria, que buscava a
reducdo do fracasso escolar das
criancas das classes desfavorecidas. O
projeto continuou na década de 1970,
com a atuacdo da Legido Brasi- leira
de Assisténcia.

A primeira acdo voltada & inféncia
em ambito estadual é promovida em
1966. Sem abandonar totalmente os
principios higienistas e assistencialis-
tas, & defendido no | Semindrio sobre
Creches no Estado de Sdo Paulo o
conceito de creche como “um servi-
co que oferece um potencial capaz
de garantir o desenvolvimento infantil,
compensando as deficiéncias de um
meio precdrio préprio das familias de
classe trabalhadora” (HADDAD, 1990,
pP.109). Nesse evento, realizado pela
Secretaria do Bem-Estar Social, a cre-
che é apresentada como instituicdo
de atencdo da infncia capaz de aten-
der aos filhos da mae trabalhadora,
qgue tem como objetivo a promocdo
da familia e a prevencdo da margina-
lidade, mas quer sobretudo sensibilizar
a sociedade civil para a qualidade do
atendimento ofertado das criancas.
Buscando essa qualificagao, a Secre-
taria passa a defender a necessidade
de contar com profissionais especiali-
zados na drea do desenvolvimento e
educacdo infantil - do Servico Social,
da Psicologia, da Pedagogia e de ou-
tras areas afins - para pensar e realizar
o trabalho nas creches. Contudo, in-
fluenciados pelo tecnicismo, esses pro-
fissionais, especialmente osdo Servico
Social, mantém um olhar técnico para
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o trabalho que prioriza as familias mais
do que as criancas.

Na década de 1970, com a promul-
gacdo da Lei n® 5.692, de 1971, uma
das normativas federais define a fun-
cdo social da Educacdo Infantil e re-
conhece sua importdncia como etfa-
pa educacional, conforme se € no
capitulo 6, artigo 61, da referida lei; “Os
sistemas de ensino estimulardo as
empresas que tenham em seus servi-
cos mdes de menores de sete anos a
organizar e manter, diretamente ou em
cooperacdo, inclusive com o Po- der
PUblico, educacdo que preceda o
ensino de 1° grau”.

Em 1981, com a criacdo do Progra-
ma Nacional da Educacdo Pré-esco-
lar, elaborado pelo MEC/COEPRE/Se-
cretarias de Educacdo e pelo Mobral,
observa-se um movimento inicial para
a educacdo das infGncias, embora
esta ndo estivesse ainda sendo frata-
da como forca constitucional. O Pro-
grama reconhecia a relevancia de
acoes voltadas a infancia frente ao
impacto que esta tem no desenvolvi-
mento do ser humano.

[...] Aeducacdo pré-escolar é
agora considerada como a
primeira fase da educa- cdo,
pois, estabelece a base de
todo processo educativo, que
consiste em a pessoa fa- zer-se
progressiva e permao-
nentemente conquistando-se
a si mesma, integrando-se ao
grupo social, delineando oseu
presente e criando o seu futu-
ro. (BRASIL, 1981, p.5)

Em Sdo Paulo, a década de 1980 foi
marcada por movimentos pré-creches
que, influenciados pela luta das mu-

lheres, apresentavam variasreivindicao-
cOes aos poderes publicos. Represen-
tando uma luta por direitos sociais e
cidadania, tais movimentos resultaram
na conquista da creche como um di-
reito das criancas e da mulher traba-
lIhadora (MERISSE, 1997).

A Constituicdo Federal de 1988 rati-
fica a criaonca de 0 a 6 anos o direito
de frequentar creches e pré-escolas.
Com a chegada da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996), a
Educacdo Infantil € integrada & Edu-
cacdo Bdsica.

Em 2006, a LDB passa por altera-
coes e reduz o periodo da Educacao
Infantil para 0 a 5 anos em razdo da
ampliacdo do Ensino Fundamental
para 9 anos. Em 2013 € regulamenta-
da a Lei n° 12.796/2013, que inclui na
LDB a obrigatoriedade da matricula
de todas as criancas de 4 e 5 anos na
Educacdo Infantil.

Nesse percurso histérico de avan-
cos e conquistas da Educacdo Infan-
til brasileira, em dezembro de 2017 é
homologada a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), atendendo &
Constituicdo Federal/88 e a LDB/96 e
contemplando em seus principios as
Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo
CNE/CEB n° 5/2009).

Como desdobramento desse pro-
cesso, a construcdo do Curriculo Paulis-
ta para a Educacdo Infantil tfraz como
premissas o bindmio educar e cuidar,
as interagoes e brincadeiras e a garan-
tia dos direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento das criangas — conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, confempladas na BNCC.

No cendrio estadual, de acordo com
a Pesquisa Nacional por AmostraDomi-



ciliar (PNAD), sdo atendidas aproxima-
damente 40% das criancas na creche
e cerca de 93% das criancas na pre-es-
cola, dados que apontam para a ne-
cessidade de politicas publicas volta-
das a essa etapa da Educacdo Bdasica,
como forma de atendimento d meta 01
do Plano Nacional de Educag¢do (PNE,
de 25 de junho de 2014), que versa so-
bre a universalizacdo da pré-escola e
da ampliacdo na oferta de creche.

O Estado de Sdo Paulo é constituido
por uma populacdo representativade
diversas regides do pais. Tal especifici-
dade evidencia a necessidade de se
considerar a diversidade cultural no
momento da construcdo do Curricu-lo
Paulista. Como previsto na LDB, os
municipios tém autonomia para definir
as politicas publicas que viabilizem a
oferta e o acesso a um atendimento
de qualidade, de forma a respeitar o
contexto social, histérico e cultural em
que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, coube a esse cur-
riculo assegurar principios para o atendi-
mento d crianca pequena nas creches
e na pré-escola, instituicdes que devem
acolhé-la e partihar com sua familia e/
ou responsdveis os cuidados a que tem
direito na infdncia — com seu corpo e
pensamento, seus afetos e sua imagi-
nacdo — e garantir as aprendizagens
essenciais, respeitando a histdria cons-
truida no ambiente familiar e/ou na co-
munidade em que vive.

Concepcgao de Infancia e
Crianca

A infGncia ndo se refere apenas a
um tempo cronoldgico, a uma etapa
de desenvolvimento, mas, também, a
um lugar social e simbdlico construi- do
nas diferentes culturas. Por isso, €

preciso falar sobre infancias no plural,
respeitando a diversidade das culturas
locais. Assim,

[...] o5 novos conhecimentos
oriundos de diversas dreas do
conhecimento, tém paulati-
namente reforcado e com-
plementado a concepcdo de
crianca competente, ressal-
tado as suas possibilidades de
estabelecer relacbes e levan-
tar hipdteses explicativas, de se
comunicar, de criar e manter
vinculos interpessoais, construir
saberes e culturas, efc. Assim, a
crianca passou a ser consi-
derada como cidadad, sujeito
de direitos, pessoa com agén-
cia. E nesse contexto que cria
as condigbes para ouvi-las.
(CRUZ, 2008, p.77)

Do ponfo de vista do desenvolvi-
mento, a infdncia caracteriza-se por
infensos processos cognitivo, fisico, so-
cial, afetivo, cultural e linguistico. Essa
fase da vida ndo pode ser vista como
estanque, mas sim como processo que
produz marcas constitutivas da subje-
tividade, instituindo modos de ser, de
estar e de agir no mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil (2009) ratificam
a visdo da crianca compreendida
como sujeito histérico e de direitos
gue, nas interacdes e praticas do co-
tidiano, vivencia e constréi sua iden-
fidade pessoal e coletiva; brinca,
imagina, fantasia, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e cons-
tréi sentido sobre a natureza e a so-
ciedade, produzindo cultura.

Nesse sentido, é irefutdvel arelevan-
cia da Educacdo Infantil como tempo

INFANTI L

EDUCACAO

35



COLABORATIVA

UMA CONSTRUCAO

PAULISTA:

CURRICULO

36

de vivéncia das infancias, como forma
de potencializar a formacdo integral
das criancas, apoiando seu processo
de desenvolvimento, visto que desde o
nascimento a crianga atribui signifi-
cado 4 sua experiéncia, ampliando
gradativamente sua curiosidade e
suas inquietacdbes com a mediagao
das orientagdes, materiais, espagose
tempos que organizam as diversas si-
tuacoes de aprendizagem. De acordo
as Diretrizes Curriculares Nacionais Ge-
rais da Educacdo Bdsica:

O periodo de vida atendido
pela Educacdo Infantil carac-
teriza-se por marcantes aquisi-
goes: a marcha, a fala, o contro-
le esfincteriano, a formacdo da
imaginacdo e da capacidade
de fazer de conta e de repre-
sentar usando diferentes linguo-
gens. Emboranessasaquisigoes
a dimensdo orgdnica da crian-
ca sefaca presente, suas capa-
cidades para discriminar cores,
memaorizar poemas, representar
uma paisagem através de um
desenho, consolar uma crianca
que chora, etc. ndo sdo consti-
tuicdes universais biologicamen-
te determinadas e esperando o
momento de amadurecer. Elas
sdo histérica e culturalmente
produzidas nas relagoes que es-
tabelecem com o mundo ma-
terial e social mediadas por par-
ceiros mais experientes. (BRASIL,
2013, p.84)

Nota-se que a crianca de 0 a 6 anos
é complexa, desafiadora, surpreen-
dente e exuberante. Na Educacdo
Infantil, vdrias ciéncias devem concor-
rer para repertoriar o professor, propi-

ciando os conhecimentos que os ha-
bilitem a ser para a crianca umeficaz
mediador do seu processo formativo,
que envolve aprendizagem, desenvol-
vimento e vida.

Atualmente, a neurociéncia tem
conftribuido muito com as ciéncias da
educacdo. Segundo Houzel (2005)
aproximadamente 90% dasconexdes
cerebrais sdo estabelecidas de zero a
seis anos. Nessa fase, sdo formadas as
bases para as capacidades fisicas,
intelectuais e emocionais. Assim, po-
demos potencializar esse desenvol-
vimento promovendo experiéncias
lUdicas e estabelecendo interagdes
sociqis que impulsionem a atividade
cerebral. Isso evidencia que o con-
texto, associado as estratégias ade-
quadas a cada fase, auxilia na re-
modelacdo do cérebro, a chamada
plasticidade cerebral.

Fun¢ado social da instituicao
de Educacao Infantil

A instituicdo de Educacdo Infantil,
responsdvel pela primeira etapa de
Educacdo Bdsica, visa a atender as
especificidades da crianga pequena
sem, contudo, ser preparacdo parda o
Ensino Fundamental.

Assim, contrapondo-se & ideia de
preparatdria, essa etapa exige priorizar
as interagOes e as brincadeiras como
eixos estruturantes para a organizacdo
de tempos e espacos, de modo a ga-
rantir experiéncias ricas para a apren-
dizagem, o que ndo combina com a
proposicdo de atividades estanques,
fragmentadas.

Uma instituicdo de Educacdo In-
fantil que prioriza as interagdes e a
brincadeira tem a prdtica de ouvir as
criancas, por exemplo, sobre como



podem ser dispostos os brinquedos no
parque, como deve ser organizada a
biblioteca, os espacos, a adequacdo
e disposicdo das mobilias. Assim, abre
espacos e possibilidades para que as
criancas participem nas diversas de-
cisOes, inclusive no planejamento da
gestdo da escola e das atividades pro-
postas pelo educador (BRASIL, 2017).

E importante destacar que a aten-
cdo ao que a crianca fala ndo se en-
cerra na linguagem verbal, mas esta
deve considerar as sutilezas das for-
mas de comunicacdo dos bebés edas
criancas, como afirma Loris Mala-
guzzi, revelado no livro As cem lingua-
gens da crianca: “[...] A crianca tem
cem mados, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar
[...]" (EDWARDS, et al, 1999, p.5). Des-
te modo, cabe ao professor ouvir nGo
apenas com ouvidos, mas com olhar
responsivo, observando as expressoes
de cada crianca, acolhendo e inferin-
do as necessidades e interesses delaa
partir do que observa.

As criancas precisam ser conside-
radas também quanto a disposicdo e
as quantidades de mobilidrio da sala,
levando em conta suas especi-
ficidades e a necessidade de movi-
mentar-se, explorar diferentes espa-
cos, criar cendrios, brincar junto com
outras criancas.

Em vista disso, a BNCC, como poli-
tica publica, elege como nucleo da
nova Educacdo Infantil as criancas e
suas experiéncias, assegurando-lhes o
direito de aprender e se desenvolver.

O didlogo da Educagao
Infantil com outros setores

Pensar o desenvolvimento integral da
crianca requer considerd-la nos diferen-

tes contextos sociais. A indissociabilida-
de do cuidar e do educar demanda
diversasacdesdasinstituicdes publicas,
de maneira especial, dos equipamen-
tos publicos da comunidade onde a
escola estd inserida; e prevé uma articu-
lacdo orquestrada, na qual diferentes
agentes tecem, por meio das suas atua-
coes, uma rede de protecao a infancia.
E desejavel que a acdo infersetorial
esteja explicitada no projeto politico
pedagodgico da escola considerando
o contexto local, uma vez que, confor-
me afirmado nos Paréametros Nacionais
de Qualidade da Educacdo Infantil
(PNQEI, 2006), “a protecdo integral das
criangas extrapola as fungdes educati-
vas e de cuidado e deve ser artficulada
por meio de agdes que integrem as po-
liticas publicas intersetoriais”.

Papel dos profissionaisda
instituicao de Educacgao
Infantil

A instituicGo de Educacdo Infan- il
estd cenfrada no atendimento aos
bebés e as criancas, que estdo sob @
responsabilidade dos adultos com os
quais estabelece vinculos estdveis e
seguros, como o0s professores e cui-
dadores, bem como dagueles com os
quais inferagem ao longo da roting,
como 0s responsdveis pela limpeza,
pela alimentacdo, pela seguranca,
pela secretaria, pela gestdo da institui-
cdo, dentre outros.

Nesse sentido, € essencial que todos
os profissionais conhecam as especi-
ficidades da faixa etaria atendida, a
fim de compreender a importancia de
suas agoes em favor da criancga, de
modo a zelar e conftribuir efetivamen-
fe com a qualidade do atendimento
prestado. Assim, também, é relevan-
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te cuidar das narrativas por meio dos
quais nos dirigimos as criancas, nas di-
ferentes situagdes do cotidiano, com-
preendendo esses momentos como
referéncias de prdticas sociais, que
precisam ser apresentados de modo
ético e empdtico, cientes de que as
criancas aprendem ndo apenas pelo
qgue Ihe falomos, mas que observam,
replicam e reinventam o que fazemos.
Por fim, é importante ressaltar que
todos os profissionais que atuam dire-
fa ou indiretamente na Educacdo in-
fantil, assim como nas demais etapas
da Educacdo Bdsica, que de algum
modo participam do processo apren-
dizagem e desenvolvimento da crian-
ca, ou que deem suporte pedagdgi-
co, tornam-se corresponsdveis pela
formacdo integral da crianca, sendo
assim considerados educadores.

Papel do professor de
Educacao Infantil

Os professores da Educacdo Infan- il
devem priorizar o protagonismo da
crianca. Para tanto, precisam praticar
a escuta ativa e a mediacdo do pro-
cesso de aprendizagem e desenvolvi-
mento, fazendo com que as agdes do
cotidiano e do imagindrio (faz de con-
ta) se abram, infencionalmente, como
um mapa de possibilidades educacio-
nais, criando oportunidades, situagoes,
propondo experiéncias que ampliem
os horizontes culturais, artisticos, cientifi-
cos e tecnoldégicos das criangas.

Dessa forma, € preciso compreen-
der seu papel fundamental no desen-
volvimento das criancas: sua intencio-
nalidade educativa se expressa nas
atividades propostas e na gestdo de
ambientes que promovam as intera-
¢cOes e a brincadeira.

Para realizar plenamente o frabalho
como professor de Educacdo Infan- fil,
€& imprescindivel aprender a inter-
pretar os processos continuos e com-
preender as percepgoes, as ideias e
0s pensamentos das criancas sobre as
acoes dos adultos e de seus pares. As-
sim, os professores devem estar atentos
e conscientes sobre os interesses que
surgem no decorrer do dia, durante as
brincadeiras, e saber correlaciond-los
aos objetivos de aprendizagem, con-
ferindo senfido pedagdgico as suas
proprias intervencgoes.

Os professores devem também co-
nhecer as bases cientificas do desenvol-
vimento da crianca nas diferentes fases,
de bebés a criancas pequenas, com-
preendendo que as agoes de educar e
cuidar sdo praticas indissocidveis.

Também ¢é importante garantir aos
professores que continuem seu proces-
so de aperfeicoamento, de forma a ir
além da formacdo inicial, assegurando
formacdo continuada em seus espo-
cos de trabalho, a fim de potencializar
a reflexao sobre as praticas pedagdgi-
cas e construir um olhar criterioso sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas. Para tanto, os professores
precisam ser pesquisadores das prdti-
cas pedagogicas, compreendendo a
necessidade de planejar com base no
conhecimento especifico sobre cada
faixa etdria, garantindo os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e or-
ganizando 0s tempos, espacos e mate-
riais adequados a cada proposta.

Para que os objetivos sejam atingi-
dos, os professores necessitam ser exi-
mios observadores e fazer diferentes
registros sobre o que observam. E o que
pode dar sustentacdo as avaliagdes, a
reflexdo sobre a aprendizagem e,
entdo, as propostas para (re)jencami-



nhamentos que garantam aprofunda-
mento no dominio das competéncias
e habilidades previstas para a fase.
Por fim, é importante compreender
como se dd essa relacdo do cuidar e
educar, considerada imprescindi- vel
para a construcdo dos saberes, a
constituicdo do sujeito, a aprendiza-
gem e o desenvolvimento, cientes de
que o espaco e o tempo vividos pela
crianga demandam intervengdes res-
ponsivas dos professores, que devem
planejar vivéncias e ampliar as expe-
riéncias a partir dos interesses e das
necessidades das criancas.

Concepcdo de Curriculo
para Educacgao Infantil

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 afir-
ma que o curriculo da Educacdo In-
fantil € concebido como um conjunto
de prdticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem
parte do patrimodnio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. Tais praticas
sao efetivadas por meio de relagdes
sociais que as criancas desde bem pe-
quenas estabelecem com os professo-
res e com as outras criancas, afetando
a construcdo de suas identidades.

No planejamento do curriculo devem
ser levadas em conta as possibilidades
de descobertas, as potencialidades e
as genialidades das criancas, median-
te o acolhimento genuino de suas es-
pecificidades e interesses singulares.
Isso demanda da instituicdo de Educao-
cdo Infantil a promocdo de experién-
cias ludicas e significativas, que de fato
permitam das criancas compreenderem
e afetarem o mundo no qual estdo in-
seridas. Assim, faz-se necessariogarantir

condigdes para que a crianga usufrua
do direito de aprender e se desenvolva
convivendo, brincando, participando,
explorando, expressando e conhecen-
do-se em contextos culturalmente signi-
ficativos para ela.

Com isso, a creche e a pré-escola
precisam se organizar Como espacos
de acolhimento, descobertas, intero-
¢Oes e brincadeira, com condicoes
que favorecam o desenvolvimento
pleno, num ambiente educativo de
qualidade, que contribua significati-
vamente para a construcdo da apren-
dizagem de todas as criancas.

Projeto Politico Pedagdgico

Os projetos politicos pedagdgicos
revelam as concepcgdes e as praticas
de cada rede e, mais especificamen-
te, explicitam a identidade daunidade
de educacdo infantil que, presenteem
um determinado contexto social, deve
atender aos anseios da comunidade
onde estd inserida.

Assim, como ponfto de partida, a
instituicdo de Educacdo Infantil deve
construir seu projeto politico peda-
gogico considerando 0s processos
democrdaticos e participativos, tendo
como instrumentos possiveis a avalia-
cdo institucional com a participacdo
das criancas, da equipe da escolaq,
das familias.

Deste modo, os anseios da comu-
nidade escolar sédo acolhidos, orgo-
nizados e significados por meio do
curriculo que, contextualizado, deve
contemplar os diferentes tempos, es-
pacos e a cultura local, com vistas a
aprofundar as experiéncias que pro-
movam a aprendizagem e odesenvol-
vimento das criancas.
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ASPECTOS
PEDAGOGICOS

Ambientes: tempos,
espacos e materiais

Na instituicdo de Educacdo Infantil,
a rotina deve ser permeada por mar-
COS que possam proporcionar A crian-
ca regularidade das agdes, de modo
a criar seguranca, conforto e nocdo
de organizacdo temporal. Desde o
momento de acolhida até a despedi-
da, o dia a dia do bebé, das criancas
bem pequenas e das criancas pe-
quenas na InstituicGdo de Educacdo
Infantil, € permeado de situagoes re-
lacionadas ao atendimento de suas
necessidades como: alimentacdo, hi-
giene, descanso e de momentos com
as propostas para o trabalho com os
objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento. Dentre essas situagoes, to-
das permanentes e carregadas de in-
tencionalidade, estdo a contacdo de
historias, as brincadeiras na drea exter-
na, os jogos simbdlicos, entre outros.

Ao se garantir regularidade, as crian-
¢as vao atribuindo significados a estes
momentos, tornando-os marcos da ro-
tina. As criancas que frequentam a es-
cola em periodo integral, por exemplo,
logo que chegam exploram o soldrio
ou drea externa; ao retornar para a sala
de referéncia, sempre encontram uma
novidade trazida pelos professores; po-
dem, ainda, escolher entre descobrir o
gue hd de novidade ou explorar o es-
paco da sala, que deve estar organizo-
do de forma a considerar a autonomia,
os interesses e as necessidades das
criancas e as especificidades da faixa
etdria. Apds este momento de desco-
berta, inicia-se a preparacdo para a
alimentacdo e as criancas sabem que

em pequenos grupos serdo acom-
panhadas ao refeitério. Nesse caso, os
professores precisam estar sensiveis
aqueles que demonstram necessidade
primeira de se alimentarem, seja por
desinteresse nas atividades propostas,
seja por mostrarem-se fatigados, com
sono ou com fome. Entdo, terdo, apds
a adlimentacdo, o proximo momento, o
descanso e assim, sucessivamente. Até
a despedida, a rotina acontece de
forma regular, permeada de intencio-
nalidade educativa que é revelada na
efetivacdo do planejomento de tem-
pos e espacos dos professores.

E importante destacar que a organi-
zacdo dos tempos e espacos deve es-
tar a favor dos bebés e das criancas,
ndo sendo necessdrio que se ajustem
forcosamente as demandas da institui-
cdo. Além disso, os tempos de fransicdo
enfre uma atividade e outra também
devem ser planejados, de forma que 0s
bebés e as criancas ndo tenham que
ficar em longo tempo de espera.

Também é imprescindivel ter clareza
de que os cuidados nesta fase sdo ne-
cessidades intrinsecas ao educar e que

trocas e banhos acontecem ao longo
da rotfina sempre que necessdrios, sem

horas engessadas e demarcadas. O

cofidiano precisa estar explicitamente
a favor das necessidades das criancas.
Organizar tempos e espacos volta-
dos as necessidades e interesses das
criancas é fundamental para se garan-
tir uma educacdo construida que con-
sidere a crianca como competente e
curiosa. Essa educacdo é construida

por meio de uma rofina que valida a

participacdo da crianca nas mais di-
versas situagoes vivenciadas na escola,
desde a acolhida até a despedida.

Nesse senfido, a escuta da crianca
em suas multiplas linguagens se faz pri-



mordial para que de fato ela se sinta
parte ativa na instituicdo. A disposicdo
de mobilias e matericis pelo espaco
tem de ser um convite d exploracdo e
a descoberta. Por isso, privilegiar espa-
cos de participacdo nasbrincadeiras e
nas tomadas de decisdes sao principios
que regem uma educacdo voltada
Qo0s seus interesses.

documento ressalta ainda que esses
grupos ndo podem ser considerados
de forma rigida, j& que hd diferencas
de ritmo na aprendizagem e no desen-
volvimento das criancas que precisam
ser considerados na pratica pedagoé-
gica. A divisdo sugerida estd a seguir:

Bebés Criangas bem C:Iqulcn?s
Agrupamentos - os ol pequenas e
diferentes grupos etdrios da anoe 6 | (lanoe7mesesa | .t anosa

Educacgao Infantil meses) | 3anosellmeses) | °2nosell

meses)

A inf@ncia é entendida como um pro-
cesso complexo e inteiro, ndo cindido
em etapas etdrias. Desse modo, para
preservar a integralidade da infGncia,
optfou-se por nomear esses grupos de
acordo com as etapas da vida, ligados
as passagens fundamentais vividas nes-
ses diferentes tempos.

Pensar a infGncia como um todo
implica em considerar as singularida-
des do ponto de vista das experién-
cias humanas de desenvolvimento e
as importantes passagens vividas pela
criongca no periodo entre seu nasci-
mento até 5 anos e 11 meses.

O bebé, por exemplo, se diferencia
das criancas bem pequenas pela sua
incompletude motora, o que exige do
adulto e da instituicdo uma organiza-
cd@o acolhedora e, ao mesmo tfempo,
desafiadora em relacao a essa con-
dicdo. As criancas pequenas, por sua
vez, diferenciam-se das criancas me-
nores pelo salfo na capacidade de
representacdo do mundo e projecdo
das préprias acoes.

Para compreender essa passagem,
na BNCC, optou-se por constituir sub-
grupos distribuidos por momentos da
infGncia, marcados pela complexida-
de no contexto das experiéncias. O

Essa divisdo ndo impede que as re-
des optem por outra organizacdo,
desde que sejam garantidostodos os
Direitos de Aprendizageme Desenvol-
vimento salvaguardados nos Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento,
presentes nos Campos de Experiéncias.
De outra forma, falar de grupos etd-
rios também implica em falardos agru-
pamentos, pois as interacdes sao eixos
estruturantes das prdaticas pedagdgi-
cas, tal como explicitado nas DCNEL.
As interacdes entre as criancas devem
ser infencionalmente planejadas nas
rotinas das instituicdes de Educacao
Infantil, pois sGo promotorasde apren-
dizagens diversas e significativas. Por-
tanto, deve-se alternar momentos de
atividades individuais com outros, reali-
zados em pequenos e grandes grupos,
e planejar momentos de atividades en-
tre criancas de faixas etdrias diferentes.

Processo de avaliagcdo a
partir da documentagao
pedagogica

Os Par@metros Nacionais de Qua-
lidade da Educacdo Infantil (BRASIL,
2006) explicitam que as experiéncias
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vividas em contextos individuais e co-
letivos constituem-se em importantes
informagdes sobre as criangas, seu
desenvolvimento, sua aprendizagem,
seus interesses, suas forcas e necessi-
dades e precisam ser documentadas,
refletidas e compartilhadas com os
pais ou responsaveis.

No que se refere ao trabalho dos pro-
fessores, cabe a eles utilizarem diversos
reqistros, realizados por adultos e crian-
cas, tais como relatérios, fotografias,
filmagens, producGes infantis, diarios,
portfélios, murais, dentre outros. Tais
registros servem como instrumento de
reflexdo sobre as praticas planejadas,
na busca de melhores caminhos para
acompanhar a aprendizagem e o de-
senvolvimento da crianca.

Assim, a documentacdo pedagdgi-
ca deve servir como termometro para
ampliar o olhar e a escuta dos professo-
res com base no contexto da aprendi-
zagem e nas propostas realizadas pelas
criancas, historicizando suas vivéncias e
experiéncias, de forma individual e
coletiva, validando o desenvolvimen- to
de suas competéncias e revelando
memodrias do seu protagonismo. O pla-
nejaomento e a avaliacdo a partir da
documentacdo pedagdgica deman-
dam envolvimento e participacdo ati-
va das criancas e dos professores.

As produgdes infantis, seus pensa-
mentos, interesses, ideias, descobertas,
aprendizados, criacOes, experiénciase
brincadeiras nos revelam sua maneira
de compreender o mundo. Nesse sen-
tido, os professores precisam registrar as
experiéncias das criancas (desenhos,
producgOes de textos orais ou escritos,
dramatizacdo, momentos da alimen-
tfacdo, dos cuidados de banho e tro- ca
etc.) por meio de filmagens, fotos,
portfélios, entre outros, de modo que

possam compartilhar os vdrios saberes
com seus pares e com os adultos.

No que se refere a avaliacdo na
Educacdo Infantil, como ja foi dito,
esta deve ser realizada por meio de
observacdes e registros, nao deven-
do existir praticas de verificacao de
aprendizagem tais como as provinhas.
A Lei de Direfrizes e Bases da Educa-
cdo, na secdo 11, referente & Educa-
cdo Infantil, artigo 31, ressalta que:
“I...] a avaliacdo far-se-& mediante o
acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para O acesso Ao
Ensino Fundamental”.

No contexto do Curriculo Paulista, a
documentacdo pedagdgica deve ser
vista como um importante instru-
mento aliado a efetivacdo da Propos-
ta Pedagdgica de cada instituicdo,
ressalfando que aquilo que se docu-
menta e o modo como isso é feito re-
velom a visdo dos sujeitos e as con-
cepcdes sobre a crianga e a escola de
educacdo infanfil.

Transicoes

Por vezes, a primeira tfransicGo da
Educacdo Infantl acontece no mo-
mento em que a crianca deixa sua fa-
milia e ingressa na instituicdo. Para que
esta transicéo ocorra de modo franqui-
lo, € imprescindivel que os profissionais
da escola possibilitemn o acolhimento
no ato da matricula e viabilizem um
atendimento que permita a familia e &
escola compartilharem suas especifici-
dades, suas expectativas e suas neces-
sidades. Assim, uma instituicdo segura
em relacdo a crianca favorece o pro-
cesso de acolhimento da familia, do
mesmo modo que uma familia segura
proporciona seguranca a crianga.



Neste sentido, faz-se necessdrio que
a familia e a escola se conhecam. Para
tanto, pode-serecorrer as reunides es-
pecificas com novos pais/responsaveis
e/ou enfrevistas individuais. Saber gos-
tos e comportamentos tipicos de cada
crianca pode, efetivamente, amenizar
insegurancas, angustias, ansiedades
de ambas as instituicdes, em prol da
garantia do bem-estar da crianca.

Apds esse processo de acolhimento,
a crianca, gradativamente, € inserida
na creche ou na pré-escola, s vezes
acompanhada por um adulto de sua
familia, vivenciando hordrios que se
adeqguem das suas necessidades, de
forma arespeitar seus ritmos e tempos,
até que esteja familiarizada com o
novo ambiente.

A crianca passa, continuamente,
por processos de transicdo, que vao
desde as mudancas dos espacos fisi-
cos, trocas ou substituicoes de profes-
sores, ou mesmo entradas e saidas de
colegas do grupo. Cabe a instituicdo
minimizar os impactos dessas mudan-
cas a partir de propostas que ampliem
as situacoes de interacao da crianca
com os diversos espacos e pessoas.

Nas situagdes em que o estabe-
lecimento de creche é separado fi-
sicamente da pré-escola, pode-se
planejar acdes que aproximem as
criancas por meio de visitas, trocas de
desenhos, fotos, videos, fusdo de
afividades e festividades; pode-se,
ainda, viabilizar esta proximidade
fazendo uso dos recursos tecnoldgi-
cos, como a ferramenta do google
maps, hangouts, videoconferéncias,
que contam do espaco e das pes-
soqQs, criancas e adultos que o ocu-
pam. Essas mesmas estratégias, den-
fre muitas outras, podem favorecer a
fransicdo da Educacdo Infantil para

o Ensino Fundamental, assegurando a
continuidade dos processos de
aprendizagem e o desenvolvimento
da crianca.

O Ultimo ano da pré-escola deve ser
marcado pela parceria entre insti-
tuicdo de Educacdo Infantil e escolas
de Ensino Fundamental a fim de que,
juntas, pensem agoes que favoregam
este processo de ftfransicdo. Salva-
guardando o que tém em comum, a
crianca pequena terd a garantia dos
direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento por ocasido de ingresso no
Ensino Fundamental. Nesse sentido,
preservar e considerar os direitos de
conviver, brincar, interagir, explorar,
participar e conhecer-se sao agoes
qgue podem conftribuir, e muito, com a
insercdo da crianca na etapa seguin-
te da Educacdo Bdsica.

Relagdo com as familias e/
ou responsaveis

A boa relacdo entre as familias e/ ou
responsaveis e as instituicbes de
Educacdo Infantil &€ essencial para po-
tencializar a aprendizagem e o desen-
volvimento das criancas, bem como a
pratica do didlogo e o comparti-
Ihamento de responsabilidades. Além
disso, a instituicdo precisa conhecer e
frabalhar com as culturas plurais, dialo-
gando com a riqueza/diversidade das
familias e da comunidade.

Sendo assim, a parficipacdo da
familia na escola colabora para a
efetfivacdo da gestdo democrdatica
participativa, e isto pressupde o seu
envolvimento nas diversas situacgoes
da instituicdo, inclusive quando da
elaboracdo, execucdo e avaliacdo
da Proposta Pedagodgica. Uma es-
cuta atenta e ativa da familia a inte-
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gra neste processo, fomentando uma
acdo responsiva frente as demandas
educativas cujo foco é enriquecer as
experiéncias cotidianas das criancas.

CURRICULAR -

Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e Campos
de experiéncias

Como j& mencionado, na Educao-
cdo Infantil, a aprendizagem e o de-
senvolvimento tém como eixos estru-
turantes as interagoes e a brincadeira;
esses eixos garantem os DIREITOS de
conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.

Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

As competéncias gerais para edu-
cacdo bdsica sdo o fruto de dezesse-
te anos de uma educacdo expressa-
mente balizada e comprometidacom
a educacdo integral do estudante, de
0al7anos, istosignifica dizer que des-
de a educacdo infantil devem ser pro-
movidas situagoes e oferecidas condi-
¢O0es para que cada bebé e crianca
desenvolva sua integralidade. Neste
sentido, foram estabelecidos seis di-
reitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento que legitimam o modo como o
bebé e a crianca aprende e se desen-
volve e revelam como essas dez com-
peténcias se imprimem na etapa da
educacado infantil.

As praticas pedagdgicas que regem
o cotidiano das instituicdes de educa-
c¢do infantil devem garantir que esses

direitos sejam exequiveis e para isto
precisam estar, sobretudo , estruturadas
nas interacoes e no brincar, bem como
alicercadas nos direitos de conviver,
brincar, expressar, explorar, participar e
conhecer-se que fortalecem as espe-
cificidades de aprendizagem e desen-
volvimento do bebé e da crianca.

Abaixo trouxemos o quadro que
apresenta os direitos de aprendiza-
gem na BNCC, p.38.

Conviver com outras criancas e
adultos, em pequenos e grandes gru-
pos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura
e s diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas
formas, em diferentes espacos e tem-
pos, comdiferentes parceiros (criancas
e adultos), ampliando e diversificando
seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emo-
cionais, corporais, sensoriais, expressi-
vas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adul- tos
e outras criancas, tanto do plane-
jamento da gestdo da escola e das
afividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais € dos
ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conheci-
mentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emo-
coes, transformacgodes, relacionamen-
tos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, am-



pliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as ar-
tes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico,
criativo e sensivel, suas necessidades,
emocoes, sentimentos, duvidas, hipo-
teses, descobertas, opinidoes, questio-
namentos por meio de diferentes lin-
guagens.

Conhecer-se e construir sua identi-
dade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e
de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, in-
teragdes, brincadeiras e linguagens vi-
venciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitdrio.

Consideramos importante destacar
que os direitos de aprendizagem ndo
estdo postos em ordem hierdrquica,
mas gue convergem um Qo outro,
numa interdependéncia e conexdo
constante. Por exemplo, nas situagoes
de brincadeira a crianca por meio do
brincar livre tem a oportunidade de:

e Conviver com seus pares e/ou
outras criancas e adultos.

e Expressar por meio de multiplas
linguagens seus interesses, necessida-
des, descobertas.

. Participar ativamente por meio
de seu engajamento na proposta,
desde a escolha das brincadeiras, dos
papeis vivenciados.

*  Explorar novas formas de agirno
mundo e conseguentemente

e Conhecer- e construindo sua
identfidade pessoal, social e cultural.

Essa forma holistica dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento fa-

zem conexdo com o arranjo curricular
proposto por meio dos Campos de ex-
periéncias, sendo reafirmados na des-
cricdo dos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento de modo implicito
OuU como na maioria das vezes explici-
tamente.

Assim, para construir um Curriculo
que potencialize as aprendizagens € o
desenvolvimento de bebés (zero a 1
ano e 6 meses), criancas bem pe-
quenas (1 anoe 7 meses a3 anos e 11
meses) e criancas pequenas (4 anosa
5 anos e 11 meses) € preciso voltar as
vivéncias e aos conhecimentos cons-
truidos pelas criancas em seu ambien-
te familiar, no contexto de suacomuni-
dade e do patriménio cultural no qual
a criangca estd imersa, articulando-os
em propostas pedagdgicas intencio-
nalmente planejadas.

A BNCC prop0e uma organizagao cur-

ricular para Educacdo Infantil, por meio
de cinco Campos de Experiéncias, nos
quais sao contextualizados os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento:

e O Eu, o outro e o nods: as propostas
gue envolvem este campo privile-
giam as experiéncias de interacdo,
para que se consfrua e se amplie a
percepcdo de si, do outro e do
grupo, por meio das relagdes que
se estabelece com seus pares e
adultos, de forma a descobrir seu
modo de ser, estar e agir no mundo
e aprender, reconhecer e respeitar
as identidades dos outros.

e Corpo, gestos e movimentos: As ex-
periéncias com o corpo, gestos e
movimentos devem promover a va-
lidacdo da linguagem corporal dos
bebés e das criancas e potenciali-
zar suas formas de expressdo, apri-
morando a percepcdo do préprio
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corpo e ampliando o conhecimen-
to de si e do mundo.

e Tracos, sons, cores e formas: os so-

beres e conhecimentos frazidos
nesse campo potencializam a cria-
tividade, o senso estético, o senso
critico e a autoria das criancas ao
construirem, criarem e desenharem
usando diferentes materiais pldsti-
cos e/ou graficos, bem como de-
senvolvem a expressividade e a sen-
sibilidade ao vivenciarem diferentes
sons, ritmos, musicas e demais movi-
mentos artisticos proprios da sua e
de outras culturas.

Escuta, fala, pensamento e imao-
ginacdo: as experiéncias nesse
campo respondem qaos interesses
das criancas comrelacdo a for- ma
verbal e grafica de comunica- cdo
como meios de expressdo de ideias,
sentimentos e imaginacado.
Propdem a insercao de vivéncias
relacionadas aos contextos sociaqis
e culturais de letramento (conver-
sas, escuta de histdérias lidas ou con-

tadas, manuseio de livros e outros
suportes de escrita, producdo de
textos orais e/ou escritos com apoio,
escrita esponténea etc.).

e Espacos, tempos, quantidades, rela-
coes e transformagodes: os saberes e
conhecimentos que envolvem esse
campo atendem a curiosidade dos
bebés e das criancas em descolbrir o
sentido do mundo e das coisas, por
meio de propostas com as quais
possam festar, experimentar, levan-
tar hipdteses, estimar, contar, medir,
comparar, constatar, deslocar, den-
fre outros.

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

A organizacdo do arranjo curricular
do Curriculo Paulista, que se segue,
esta alinhada a BNCC e revela a pro-
gressdo das aprendizagens e do de-
senvolvimento, mediante o aprofunda-
mento das experiénciaspropostas para
criancas de 0 a 5 anos e 11meses.



O EU, O OUTRO E O NOS

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento®:
CONVIVER com criangas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando as diferentes
identidades e pertencimento étnico-racial, de género e de religido.

BRINCAR com diferentes parceiros, desenvolvendo suaimaginagéo e solidariedade.

EXPLORAR diferentes formas de interacdo com pessoas e grupos sociais diversos, ampliando sua no-
¢ao de mundo e sensibilidade em relagc&o aos outros.
PARTICIPAR ativamente das situagdes do cotidiano, tanto aquelas ligadas ao cuidado de si e do ambien-

te como as relativas as atividades propostas pelo professor e as decisdes da escola.
EXPRESSAR as outras criangas e/ou adultos suas necessidades, emogdes, sentimentos, davidas, hipo-
teses, descobertas, opinibes e oposicdes.
CONHECER-SE e construirumaidentidade pessoal e cultural, valorizando as prprias caracteristicas e as
de outras criancas e adultos, ndo compartilhando visdes, atitudes preconceituosas ou discriminatdrias.

Bebés
(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EI0LEOO01)

Perceber que suas acdes tém
efeitos nas outras criancas e nos
adultos ao participar das situacfes
de interagdes e brincadeiras.

Criancas Bem Pequenas
(lanoe7mesesa3anosell
meses)

(EI02EO01)
Demonstrar e valorizar atitudes
de cuidado, cooperacao e solida-
riedade nainteracao com crian-
cas e adultos.

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EOO01)

Demonstrar empatia pelos ou-
tros, percebendo que as pessoas
témdiferentes sentimentos, ne-
cessidades e maneiras de pensar
e agir.

(EI01E002)

Perceber as possibilidades e os li-
mites de seu corpo nas interacfes
e brincadeiras das quais participa.

(EI02E002)

Demonstrar imagem positiva de
si e confianca em sua capacida-
de para enfrentar dificuldades e
desafios, identificando cada vez
mais suas possibilidades, de
modo a agir para amplia-las.

(EIO3EO02)

Agir de maneira independente,
com confianca em suas capaci-
dades, reconhecendo suas con-
quistas e limitagdes.

(EIOLEOO03)

Interagir com seus pares, criangas
de outras faixas etérias e com
adultosaoexplorarespagos, ma-
teriais, objetos e brinquedos.

(EI02EO03)

Compartilhar os espagos, mate-
riais, objetos e brinquedos com
criangas da mesma faixa etaria,
defaixasetariasdiferentese
adultos.

(EIO3EO03)

Ampliar as relag@es interpes-
soais, desenvolvendo atitudes de
participacdo, cooperacgao e soli-
dariedade, em brincadeiras e em
momentos de interacao.

(EIOLEO04)

Expressar necessidades, desejos e
emoc0des por meio de gestos, bal-
bucios, palavras, entre outros.

(EI02EO04)
Comunicar-secomoscolegase
0s adultos, buscando compreen-
dé-los e fazendo-se compreen-
der, ampliando suas possibilida-
desexpressivas e comunicativas.

(EIO3EOQ04)

Comunicar suas ideias, senti-
mentos, preferéncias e vontades
a pessoas e grupos diversos,
em brincadeiras e nas atividades
cotidianas por meio de diferentes
linguagens.

(EIOLEOO05)

Reconhecer seu corpo e expressar
suas sensagdes em momentos de
alimentacdo, higiene, brincadeira
e descanso, participando de modo
ativo e progressivo de todas as
atividades cotidianas.

(EI02EO05)

Perceber que as pessoas tém
caracteristicasfisicas diferentes,
valorizando e respeitando essas
diferencas.

(EIO3EOO05)

Demonstrar valorizacdo das
caracteristicas de seucorpoe
respeitar as caracteristicas dos
outros(criancas e adultos) com
0S quais convive.

3 Trechos retirados do Documento: Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na edu-

cacao infantil/ [Ministério da Educagéo; texto final Zilma de Moraes Ramos de Oliveira]. - Sdo Paulo: Fun-

dagado Santillana, 2018.
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(EI01EO06)

convivio social.

Interagircomseuspares,com
criancas de diversas faixas eta-
rias e com adultos, ampliando o
conhecimento de sie dooutrono

(EIO2EO06)

Respeitar regras béasicas de
convivio social nas interaces
e brincadeiras, identificando e
compreendendo seu pertenci-
mento nos diversos grupos dos
quais participa.

(EIO3EO06)

Manifestar interesse e respeito
por diferentes culturas e modos
devida, valorizando as marcas

culturais doseugrupode origem
e de outrosgrupos.

(EIO2EOQ7) Resolver conflitos
nasinteracdese brincadeiras,
comaorientagdode umadulto,
por meio do diélogo, utilizando
Seus recursos pessoais, respei-
tandoasoutrascriangasebus-
cando reciprocidade.

(EIO3EOOQ7)

Usar estratégias pautadas no res-
peitomutuoparalidarcom confli-
tos nas intera¢fes com criancgas e
adultos, conhecendo, respeitando
e utilizando regras elementares de
convivio social.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento*:
CONVIVER com criancas e adultos, experimentando marcas da cultura corporal nos cuidados pessoais,
nadanca, namusica, noteatro, nasartescircenses, naescutade histérias e nasbrincadeiras.
BRINCAR utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do movimento.
EXPLORAR amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas, descobrindo modos de
ocupagao e de uso do espago com o corpo.

PARTICIPAR de atividades que envolvam praticas corporais, desenvolvendo autonomia para cuidar de si.
EXPRESSAR corporalmente emogdes e representacdes tanto nas relagbes cotidianas como nas brinca-
deiras, dramatiza¢6es, dangas, musicas e contacao de histdrias.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades deinteracdes e exploracfes com seu corpo.

Bebés
(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EI01CGO01)
Movimentar-se para ex-
pressar corporalmente
emocdes, necessidades de-
sejos, manifestando suas
intengBes comunicativas.

Criancas Bem Pequenas
(Lanoe 7mesesa3anosell
meses)

(EI02CG01)

Apropriar-se de gestos e movimen-
tos de sua cultura no cuidado de si
e nos jogos e brincadeiras.

Criancas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI03CGO01)

Criarcomo corpo formas diversifi-
cadas de expressdo de sentimentos,
sensacdes e emocdes, tantonas si-
tuacdesdo cotidianoquantoem brin-
cadeiras, danca, teatro, musica.

(EI01CG02)
Experimentar as possi-
bilidades corporais nas
brincadeiras e interacbes
em ambientes acolhedores
e desafiantes.

(E102CG02)

Deslocar seu corpo no espaco,

orientando-se por no¢des como em
frente, atras, no alto, embaixo, den-
tro, fora etc., aperfeicoando seus

recursos de deslocamento e ajus-
tando suas habilidades motoras, ao
se envolver em brincadeiras e ativi-
dades de diferentes naturezas.

(EI03CG02)

Demonstrar controle e adequagéo do
usodeseucorpoem brincadeiras e
jogos, escutaereconto de historias,
atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI01CGO03)

Imitar gestos e movimen-
tos de outras criangas,
adultoseanimaiseminte-
racdes e brincadeiras.

(EI02CGO03)

Explorar formas de deslocamento
no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguin-
do orientacdes.

(EI03CGO03)

Criar movimentos, gestos, olhares

e mimicas em brincadeiras, jogos

e atividades artisticas como danca,
teatro e masica, (re)inventando jogos
simbolicos e reproduzindo papéis
sociais.

4 Trechos retirados do Documento: Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na edu-
cacdo infantil/ [Ministério da Educacdo; texto final Zilma de Moraes Ramos de Oliveira]. - Sdo Paulo: Fun-

dagao Santillana, 2018.




(EI01CGO04)
Participardocuidadodo
seucorpo e dapromoc¢ao
doseubem-estarnas ativi-
dades cotidianas.

(EI02CG04) Demonstrar progres-
siva independéncia no cuidado do
seu corpo, encontrando solugdes
para resolver suas necessidades
pessoais e pedindo ajuda, quando
necessario.

(EI03CG04)

Adotar habitos de autocuidado re-

lacionados a higiene, alimentacéo,

conforto e aparéncia, atuando de
formaprogressiva e autbhomanos
cuidados essenciais, de acordo com
suas necessidades.

(EI01CGO5)
Utilizarosmovimentosde
preensao, encaixe elan-
camento, ampliando suas
possibilidades de manu-
seioe exploracdode dife-
rentes materiais e objetos.

(EI02CGO05)

Desenvolver progressivamente as

habilidades manuais, adquirindo

controle para desenhar, pintar, ras-
gar, folhear, entre outros, exploran-
domateriais, objetos e brinquedos
diversos.

(EI03CGO05)

Coordenar suas habilidades manuais
no atendimento adequado a seus

interesses e necessidades em situa-
cOes diversas.

TRACOS, SONS. CORES E FORMAS

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento®;
CONVIVER e fruir as manifestacdes artisticas e culturais de sua comunidade e de outras culturas — ar-
tes plasticas, musica, danga, teatro, cinema, folguedos e festas populares.

BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais, construindo cena-
rios eindumentérias parabrincadeiras defaz de conta, encenacbes oufestastradicionais.
EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinagdes de materiais, substancias, objetos e recur-
sostecnologicos paracriar erecriardangas, artesvisuais, encenagdesteatrais e musicais.

PARTICIPAR de decisdes e acOes relativas a organizacao do ambiente (tanto o cotidiano como o pre-

parado para determinados eventos), & definicdo de temas e ¢ escolha de materiais a serem usados em
atividades ludicas e artisticas.
EXPRESSAR emocdes, sentimentos, necessidades eideias, brincando, cantando, dangando, esculpin-
do, desenhando e encenando.
CONHECER-SE no contato criativo com manifestacfes artisticas e culturais locais e de outras comunidades.

Bebés (Zeroalanoe6
meses)

(EI01TSO01)

Explorar sons produzidos
com o préprio corpo e
com objetos de uso co-
tidiano, experimentando
diferentes sons.

Criangas Bem Pequenas (1anoe 7
meses a 3anos e 11 meses)

(EI02TS01)

Criar sons com materiais, objetos,
instrumentos musicais e com o
préprio corpo, para acompanhar
diversos ritmos de musicas.

Criangas Pequenas (4 anos a5 anos
e 11 meses)

(EI03TSO01)

Utilizar sons produzidos por mate-
riais, objetos e instrumentos mu-
sicais e pelo proprio corpo durante
brincadeiras de faz de conta, encena-
¢cOes, criacdes musicais, festas.

(EI01TS02)

Tracar marcas graficas em
diferentes suportes, usan-
do instrumentos riscantes
e tintas.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
diversas possibilidades de mani-
pulacéo (argila, massa de modelar,
agua, areia, terra, tintas, etc.),
explorando cores, texturas, super-
ficies, planos, formas e volumes ao
criar objetos tridimensionais.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobra-
dura e escultura, criando producdes
bidimensionais e tridimensionais.
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(EI01TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, canc¢des, musi-
cas e melodias.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em brinca-
deiras cantadas, can¢des, musicas
e melodias, apreciando, descobrin-
dosonse possibilidades sonoras,
explorando e identificando elemen-
tos da musica para se expressar,
interagircomosoutroseampliar
seu conhecimento de mundo.

(EI03TS03)

Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracao, altura e tim-
bre), utilizando-as em suas produ-
cdes sonoras e ao ouvir musicas e
sons.

(EI01TS04)

Conhecer diferentes mani-
festacdes artisticas de sua
comunidade e de outras
culturas.

(EIO2TS04)

Demonstrar interesse, respeito e va-
lorizag&o pelas diferentes manifes-
tacdes artisticas de sua comunidade
e de outras culturas.

(EIO3TS04)

Analisar apresentac@es de teatro,
musica, danca, circo, cinema e ou-
tras manifestac@es artisticas de sua
comunidade e de outras culturas,
expressando sua opinido verbalmen-
te ou de outra forma.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento®:
» CONVIVER com criangas e adultos, compartilhando sua lingua materna em situa¢ées comunicativas
cotidianas, constituindomodos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, advinhas, memdria, rodas, brincadeiras cantadas, jogos e textos
deimagens, escritos e outros, ampliando o repertorio das manifestacdes culturais datradicdolocal e de
outrasculturas, enriquecendo sualinguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, entre outras.
EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além dos sentidos das
palavras, nas poesias, parlendas, can¢des e enredos de histérias, apropriando-se desses elementos
para criar novas falas, enredos, histdrias e escritas convencionais ou nao.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, da contacao e leitura de historias e poe-
sias, da construcdo de narrativas, da elaboracao, descri¢do e representacao de papéis no faz de conta,
daexploracdo de materiaisimpressos e de variedades linguisticas, construindo diversasformasde
organizar o pensamento.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcdes, desejos, necessidades, pontos de vista, informacaes,
duvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens, entendendo e considerando o que € comunica-
do por outras criancgas e adultos.

CONHECER-SE ereconhecersuas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares, historias, autores, géne-

ros linguisticos e seu interesse em produzir com a linguagem verbal.

Bebés
(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EIO1EFO01) Reconhecer
quando € chamado por seu
nome e reconhecer 0s no-
mes de pessoas com quem
convive nas atividades
cotidianas.

Criancas Bem Pequenas
(lanoe7mesesa3anose 1l
meses)

(EI02EF01)

Dialogar com criancas e adultos,
expressando seus desejos, neces-
sidades, sentimentos, preferéncias,
saberes, vivéncias, duvidas e opi-
nides, ampliando gradativamente
suas possibilidades de comunica-
¢cao e expressao.

Criancas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI03EF01)

Expressarideias, desejos e sentimen-
tossobresuasvivéncias, pormeio

da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao, am-
pliando gradativamente suas possibi-
lidades de comunicacao e expressao.
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(EIO1EF02)
Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas

(EIO2EF02)
Identificar e criar diferentes sons,
reconhecer rimas e aliteracbes em

(EIO3EF02)
Inventar brincadeiras cantadas, poe-
mas e cancdes, criando rimas, alite-

eaapresentacao de mu- cantigas de roda e textos poéticos. | racdes e ritmos.
sicas.
(EIO1EF03) (EIO2EF03) (EIO3EFO03)

Demonstrar interesse ao
ouvir histérias lidas ou

contadas, observando ilus-
tracOes e 0s movimentos
de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o porta-
dor e deviraras paginas).

Demonstrar interesse e atengdo ao
ouviraleiturade historias e outros
textos, diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com
orientacédo do adulto-leitor, adire-
¢aodaleitura(de cimaparabaixo,
da esquerda para a direita).

Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se portemas eilustragoese
tentando identificar palavras conheci-
das por meio de indicios fornecidos
pelos textos.

(EI01EF04) Reconhecer

elementos das ilustracfes

de histérias, apontando-os,
apedidodoadulto-leitor,
nainteragdo comosrecur-
sos disponiveis.

(EIO2EF04)

Formular e responder perguntas
sobre fatos da histéria narrada,
identificando cendrios, personagens
e principais acontecimentos, tais
como “quem?”, “o qué?”, “quan-
do?”, “como?”, “onde?”, “o0 que
acontece depois?” e “por qué?”.

(EIO3EF04)

Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de
encenacdes, definindo e descreven-
do os contextos, os personagens, a
estrutura da histéria, observando a
sequéncia da narrativa.

(EIOLEFO05)

Imitar as variacGes de
entonagao e gestos reali-
zados pelos adultos, ao ler
histérias e ao cantar.

(EIO2EF05)

Relatar experiéncias e fatos aconte-
cidos, histérias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos etc.

(EIO3EF05)

Recontar histérias ouvidas para pro-
ducéo de reconto escrito, tendo o0s
professores como escribas.

(EIOLEF06)
Comunicar-se com outras
pessoas usando movimen-
tos, gestos, balbucios, fala
eoutrasformasde expres-
séo.

(EIO2EF06)

Criar e contar historias oralmente,
com base em imagens ou temas
sugeridos, utilizando-se de termos
proprios dos textos literarios.

(EIO3EF06)

Produzir suas proprias historias orais
e escritas (escrita espontanea), em
situacdes com funcdo social signifi-
cativa.

(EIOLEFQ7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais emdiferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EI02EF07)

Manusear diferentes portadores
textuais (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet etc.), inclusive em
suas brincadeiras, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EIO3EFOQ7)

Levantar hipéteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias
de observacdo gréficae/oudeleitura.

(EI01EF08)

Participar desituacfes
deescutadetextosem
diferentes géneros textuais
(poemas, parlendas, con-
tos, fabulas, receitas, qua-
drinhos, andncios, etc.).

(EIO2EF08)

Manipular textos e participar de
situacdes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, bilhetes, noticias etc.),
ampliando suas experiéncias com a
lingua escrita.

(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos de géne-
ros conhecidos paraaleiturade um
adulto e/ou parasuaproéprialeitura
(partindode seurepertoriosobre es-
ses textos, como a recuperacéo pela
memoria, pela leitura das ilustragdes
etc.).

(EIOLEF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EIO2EF09)

Manusear diferentes instrumentos e
suportesdeescritaparadesenhar,

tracar letras e outros sinais graficos
escrevendo, mesmo que de forma

ndo convencional.

(EIO3EF09)

Levantar hipéteses em relagao a lin-
guagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento’:
CONVIVER com criancas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.
BRINCAR com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e perceber a diversi-
dade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos e densidades que apresentam.
EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e ordenando-as se-
gundo critérios relativos as no¢des de espago, tempo, quantidade, relagdes e transformacdes.
PARTICIPAR de atividades de investigacao de caracteristicas de elementos naturais, objetos, situacdes e

espacos, utilizando ferramentas de exploragdo — blssola, lanterna e lupa — e instrumentos de registro e
comunicacdo-magquinafotografica, flmadora, gravador, projetore computador.
EXPRESSAR observacoes, hipoteses e explicacdes sobre objetos, organismos vivos, fendmenos da na-
tureza e caracteristicas do ambiente.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus interesses narelagdo com o
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mundo fisico e social.

Bebés
(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EIOLETO1)

Explorar e descobrir as proprie-
dades de objetos e materiais
(odor, cor, sabor, temperatura),
por meio da brincadeira.

Criancas Bem Pequenas
(Lanoe 7mesesa3anosell
meses)

(EIO2ETO1)

Explorar e descrever semelhan-
cas e diferencas entre as carac-
teristicas e propriedades dos ob-
jetos (textura, massa, tamanho),
expressando sensacoes e desco-
bertas ao longo do processode
observacgéo.

Criancas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacbes de comparacao
entre objetos, observando suas pro-
priedades e registrando dados rela-
tivosatamanhos, pesos, volumes e
temperaturas.

(EI01ETO02)

Explorar relagbes de causa e
efeito (transbordar, tingir, mis-
turar, mover e remover etc.) na
interagdo com o mundo fisico.

(EIO2ET02)

Observar, relatar e descrever inci-
dentes do cotidiano e fenémenos
naturais (luz solar, vento, chuva
etc.), levantando hipéteses sobre
tais acontecimentos e fendme-
nos.

(EIO3ET02)

Observar e descrever mudangas em
diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos
envolvendo fenbmenos naturais e
artificiais.

(EIO1ETO3)

Explorar o ambiente pela acéo
e observagdo, manipulando, ex-
perimentando e fazendo desco-
bertas durante as situacdes de
interacdes e brincadeiras.

(EIO2ET03)

Compartilhar, com outrascrian-
cas, situacdes de cuidado de
plantas e animais, participando
de pesquisas e experiéncias, nos
espacos dainstituicao e fora dela.

(EIO3ETO03)

Identificar e selecionar fontes de in-
formac0es, pararesponder a ques-
tes sobre a natureza, seus fendéme-
nos, sua conservacao, utilizando,
com ou sem ajuda dos professores,
diferentes instrumentos paracoleta.

(EIOLETO04)

Manipular, experimentar, arru-
mar e explorar o espago median-
te experiéncias de deslocamen-
tos de si e dos objetos durante
as atividades cotidianas.

(EIO2ET04)

Identificar e explorarrelacoes es-
paciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e
dolado), ampliando seuvocabu-
lario.

(EIO3ET04)

Registrar observacdes, manipula-
¢cdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por
nUmeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.
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(EIOLETO5)

Manipular materiais diversos e
variados para comparar as dife-
rencas e semelhangas entre eles
durante as interacdes e a brin-
cadeira.

(EIO2ETO5)

Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.), expres-
sando-se por meio de vocabula-
rio adequado.

(EIO3ETO5)

Classificar objetos e figuras de acordo
com suas semelhancas e diferencas,
identificando suasformase caracte-
risticas, em situacOes de brincadeira,
observacéo e exploracao.

(EIOLETO6)

Vivenciar diferentes ritmos, ve-
locidades e fluxos nas intera-
cOes e brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregadoresetc.).

(EIO2ETO06)

Identificar relacdes temporais e
utilizar conceitos basicos de tem-
po (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanhg, lento, rapi-
do, depressa, devagar), amplian-
do o vocabulario adequado ao
conceito em uso.

(EIO3ETO06)

Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a
historiados seusfamiliaresedasua
comunidade, observando a cronolo-
gia, olocal e quem participou desses
acontecimentos.

(EIO2ETO7)

Contar oralmente objetos, pes-
soas, livros etc., em contextos
diversos.

(EIO3ETO7)

Relacionar nimeros as suas res-
pectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e o0 entre em uma
sequéncia, utilizando a linguagem
matematica para construir relagdes,
realizar descobertas e enriquecer a
comunicac¢do emsituagdes de brin-
cadeiras einteracoes.

(EIO2ETO08)

Registrar com ndmeros a quantida-
de de criancas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantida-
de de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ETO08)

Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo gréficos e tabelas
basicos, utilizando unidades de me-
didas convencionais ou ndo conven-
cionais.
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ENSINO

FUNDAMENTAL

Ao longo da histéria da educacdo
brasileira, o Ensino Fundamental pas-
sou por transformagoes em sua estru-
tura e organizacdo.

A primeira Lei de Diretrizes e Base
(LDB n° 4024/61), promulgada em 1961,
estabeleceu diretrizes para o denomi-
nado ensino primdrio, com obrigato-
riedade a partir dos sete anos de ida-
de e duracdo minima de quatro anos,
podendo ser ampliada para até seis
anos.

Nessa legislagao, sao definidos
como objetivos do ensino primdario, o
desenvolvimento do raciocinio e das
atfividades de expressdo, e a integra-
cdo das criancas ao meio fisico e so-
cial.

Com a LDB n°® 5692/71, altera-se a
denominacdo “ensino primdrio” para
ensino de primeiro grau, agora com os
seguintes objetfivos: a formacdo da
crianca e/ou adolescente com foco
na qualificacdo para o trabalho e a
formacdo para o exercicio da cidada-
nia. A duracdo prevista passa a ser de
oito anos, mantida a idade minima de
sete anos para o ingresso No ensino de
1° grau.

Na LDB 9394/96, a duracdo minima
do Ensino Fundamental - obrigatério e
gratuito na escola publica - passa a ser
de oito anos. Portanto, a educacdo é
considerada como direito de todo ci-
daddo, objetivando o desenvolvimen-
to e a formacdo para a cidadania, in-
cluindo a qualificacdo para o mundo
do frabalho.

O Plano Nacional de Educacdo, Lei
10.172 (BRASIL, 2001), estabelece, em
uma de suas metas para o periodo de
2001-2010, a ampliacdo do Ensino Fun-

damental para nove anos, mantendo
a sua obrigatoriedade. Em 2005, a Lei
n° 11.114, estabelece a obrigatorieda-
de da matricula das criancas de seis
anos no Ensino Fundamental, manten-
do a duracdo de oito anos.

Em junho de 2005, o Conselho Na-
cional de Educacdo homologou o Pa-
recer 6/2005, ampliaondo o Ensino Fun-
damental obrigatdrio para nove anos,
a partir dos seis anos de idade, em um
processo gradativo de implementa-
cdo até 2010.

Essa ampliagdo suscitou discussdes
sobre a natureza do primeiro ano do
Ensino Fundamental, culminando na
elaboracdo de documentos orienta-
dores por parte do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) e do Ministério da
Educacao (MEC). Define-se a espe-
cificidade desse primeiro ano: nao se
frata de Educacdo Infantil e nem tam-
pouco da primeira série do Ensino Fun-
damental de oito anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o Ensino Fundamental de
nove anos, ressalfam que o Ensino
Fundamental € um direito de todo ci-
daddo com vistas d sua formacdo e
que aos seis anos todas as criangas j&
podem usufruir desse direito. Conside-
ram também a necessidade de investir
em um ambiente educativo com foco
na alfabetizacdo e no leframento, na
aquisicdo de conhecimentos de ou-
fras dreas e no desenvolvimento de
diversas formas de expressdo.

Com nove anos de duracdo, essa é
a etapa mais longa da Educacdo Bé-
sica, atendendo estudantes entre 6 e
14 anos que, ao longo desse periodo,
experimentam mudancas relaciona-
das a aspectos fisicos, cognitivos, afe-
tivos, sociais, emocionais, entre outros.
Essas mudangas impdem desafios a
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elaboracdo de curriculos para essa
etapa de escolarizacdo, que favo-
recam a superacdo das rupturas, as
quais ocorrem entre as etapas da Edu-
cacdo Bdsica e entre as duas etapas
do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e
Anos Finais.
Nos fundamentos pedagdgicos
da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), um aspecto fundamental estd
posto nas competéncias gerais, enten-
dida como a mobilizacdo de conheci-
mentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver as demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho.
Ao tratar do desenvolvimento des-
sas competéncias, € importante a
clareza em relacdo as competéncias
cognitivas como interpretar, refletir,
raciocinar; ligados aos objetivos de
aprendizagem e as competéncias so-
cioemocionais, voltadas d maneira de
como o estudante se relacionar consi-
go mesmo, com o outro e com o entor-
no, competéncia que o individuo tem
para lidar com as proprias emogoes.

Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criancas viven-
ciam mudancas importantes em seu
processo de desenvolvimento, que
repercutem em suas relagdesconsigo
mesmas, com os outros e com o mun-
do. A maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e desloca-
mentos ampliam suas interagdes com
0 espaco; a relacdo com multiplas
linguagens, incluindo os usos sociais da
escrita e da matemdtica, permite a
participacdo no mundo lefrado e a
construcdo de novas aprendizagens,
na escola e para além dela; a afirma-
cdo de sua identidade em relacdo ao

coletivo, no qual se inserem, resulta em
formas mais ativas de se relaciona-rem
com esse coletivo e com as nor- mas
que regem as relagdes entre as
pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potenciali-
dades e pelo acolhimento e a valori-
zacdo das diferencas.

Ampliam-se também as experién-
cias para o desenvolvimento da ora-
lidade e dos processos de percep-
cd@o, compreensdo e representacdo,
fundamentais para a aquisicdo do
sistemna de escrita alfabética e dos
signos matematicos, dos registros ar-
tisticos, midiaticos e cientificos, bem
como as formas de representacdo do
tempo e espaco.

As experiéncias das criancas em
seu contexto familiar, social e cultural,
suas memorias, seu pertencimento a
um grupo e sua interacdo com as mais
diversas tecnologias de informacdo e
comunicacdo sdo fontes que estimu-
lam sua curiosidade e a formulacdo de
perguntas. O estimulo ao pensamento
criativo, légico e critico, por meio da
construcdo e do fortalecimento da
capacidade de fazer perguntas e de
avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas producgodes cul-
turais, de fazer uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo, possibi-
lita aos estudantes ampliar sua com-
preensdo de si mesmos, do mundo
natural e social, das relacdes dos seres
humanos entre si e com a natureza.

As caracteristicas, dessa faixa
etdria, demandam um trabalho no
ambiente escolar, que se organize em
forno dos inferesses manifestos pelas
crioncas, de suas vivéncias mais
imediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, pro-
gressivamente, ampliar essa com-



preensdo, o que se dd pela mobiliza-
cao de operagdes cognitivas, cada
vez mais complexas, e pela sensibili-
dade para apreender o mundo, ex-
pressar-se sobre ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, a acdo pedagdgica
deve ter como foco a alfabetiza- ¢ao,
a fim de garantir amplas opor-
tunidades para que os estudantes se
apropriem do sistema de escrita alfa-
bética de modo articulado ao desen-
volvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvi-
mento em praticas diversificadas de
letramentos. Como aponta o Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, "os conteudos
dos diversos componentes curricula-
res [...], ao descortinarem dAs criancas
o0 conhecimento do mundo por meio
de novos olhares, Ihes oferecem opor-
tunidades de exercitar a leitura e a es-
crita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).

No estdgio do desenvolvimento cog-
nitivo compreendido dos é aos 12 anos,
a crianca passa a desenvolver con-
ceitos mais elaborados em relacdo a
ela mesma, apresentando maior con-
trole emocional. E nessa fase que os
conflitos aparecem, e a escola tem
fundamental importéncia para que a
crionca passe a ampliar esse controle e
as interagdes sociais construindo sua
identidade sociaimente, aprendendo a
avaliar e a fazer escolhas para sua vida.
Dessa forma, amplia-se a auto- nomia
intelectual, compreensdo das normas e
interesses pela vida social, promovendo
a inferacdo com sistemas mais amplos.

Nesse estdgio hd também uma ex-
pectativa em relacdo & produtividade
do estudante em contraponto com o
senfimento de inferioridade; e o ndo

cuidado para esses comportamentos,
abre espaco para a baixa autoestima.
Dessa forma, um curriculo voltado para
o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais pode promover ativi-
dades que oportunizem aos estudan-
tes lidar com esses sentimentos e assim
desenvolver as habilidades como are-
siliéncia e a empatia.

E necessdrio, ainda, estimular a
curiosidade por meio da interacdo so-
cial, cultural e familiar, das vivéncias,
do pertencimento a um grupo, bem
como a interacdo com as tecnologias
de informacdo e comunicacdo. Esses
estimulos contribuem para agucar o
pensamento criativo, I16gico e criti- co,
mediante a capacidade de fazer
perguntas e avaliar as respostas, argu-
mentar, interagir com as producgdes
culturais, possibilitando aos estudan-
tes a compreensdo de si mesmo, do
mundo social e natural, das relagdes
humanas e com a natureza.

Considerando que a aprendizagem
compreende processos de mudanca
e fransformacdo, todas as compe-
téncias a ser desenvolvidas envolvem
sentimentos e agdes que seprojetam
na realidade social, consolidando a
aprendizagem como um ato de
aprender e continuar aprendendo.

A luz desse olhar para as competén-
cias é que o Curriculo Paulista contem-
pla a formacdo integral do estudante
na sua frajetéria de escolarizagcdo,
desde a Educacdo Infantil até o 9°ano
do Ensino Fundamental.

E imprescindivel que a escola asse-
gure aos estudantes um percurso con-
tinuo de aprendizagens entre 0os Anos
Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fun-
damental, a fim de promover maior ar-
ticulacdo entre elas, evitando rupturas
no processo de aprendizagem.
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Anos Finais

Conforme a BNCC, nos Anos Finais,
os estudantes se deparam com de-
safios de maior complexidade, so-
bretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes logicas de
organizacdo dos conhecimentos, rela-
cionados as dreas de conhecimento.
Portanto, € necessdrio, nos varios com-
ponentes curriculares, retomar, ampliar
eressignificar as aprendizagens do En-
sino Fundamental — Anos Iniciais, no
contexto das diferentes dreas, visando
ao aprofundamento e a ampliacdo
do repertdrio dos estudantes, fortale-
cendo sua autonomia e sua atuacdo
critica na sociedade.

Os estudantes, dessa fase, inserem-
-se em uma faixa etdria que corres-
ponde & transicdo entre infancia e
adolescéncia, marcada por intensas
mudancas decorrentes de fransforma-
coes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais.

Nesse periodo de vida, como bem
aponta o Parecer CNE/CEB no 11/2010,
ampliam-se os vinculos sociais e os la-
cos afetivos, as possibilidades intelec-
tudis e a capacidade de raciocinios
mais abstratos. Os estudantes tornam-
-se mais capazes de ver e avaliar os
fatos pelo ponto de vista do outro,
exercendo a capacidade de descen-
tfracdo, “importante na construcdo da
autonomia e na aquisicdo de valores
morais e éticos” (BRASIL, 2010).

As mudancas proprias dessa fase da
vida implicam a compreensdo do
adolescente como sujeito em desen-
volvimento, com singularidades e for-
magodesidentitarias e culturais proprias,
gue demandam prdaticas escolares di-
ferenciadas, capazes de contemplar
suas necessidades e diferentes modos

de insercdo social. Conforme reconhe-
cem as DCN, é frequente, nessa etapa,
observar forte adesao aos padrdes de
comportamento dos jovens da mesma
idade, o que é evidenciado pela forma
de se vestir e também pela linguagem
utilizada por eles. Isso requer dos edu-
cadores, maior disposicdo para enten-
der e dialogar com as formas proprias
de expressdo das culturas juvenis, cujos
fracos sdo mais visiveis, sobretudo, nas
dreas urbanas mais densamente po-
voadas (BRASIL, 2010).

Nos Anos Finais do Ensino Funda-
mental, os estudantes precisam lidar
com mudancas como a quantidade
de professores que ministram aulas, a
interacdo com diferentes professo- res
especialistas em periodos curtos, a
adaptacdo aos niveis de exigén- cia
distintos de cada professor, bem como
a organizacdo e diddtica das aulas,
entre outras.

Considerando todas essas mudan-
cas, hd que se ter o cuidado para que
0 processo de aprendizagem ndo seja
fragilizado na transicdo dos Anos Ini-
ciais para os Finais, o que poderia cul-
minar em obstdculos que comprome-
tam a aprendizagem dos estudantes.

Assim sendo, & necessdrio que 0s
professores estabelecam uma rela-
c¢do sensivel e compromissada com os
estudantes, a fim de construir um
ambiente de confianca e respeito, em
que as aulas representem oportu-
nidades de desenvolver conhecimen-
tos, valores e atitudes. Para tanto, é
necessario mediar conflitos, ter aber-
tura para uma escuta ativa, estimular
o protagonismo e a autoria, para que
os estudantes se percebbam como co-
-criadores de suas aprendizagens, e
reconhecam potencialidades e de-
safios na sua formacao.



Quando isto acontece, os profes-
sores conseguem identificar aqueles
estudantes que enfrentam eventuais
dificuldades, aproximando-se de- les
para entender o que se passa e apoia-
los na superagao dessas difi-
culdades. Na prdtica, esses professo-
res est@o exercendo um importante
papel de ftutoria, conftribuindo para
que cada escola se constitua como
ambiente de aprendizagem e de for-
macado integral.

Nesse contexto, € cenfral a organi-
zacdo da escola para acolher, respei-
tar as singularidades dos estudantes.
Conforme as Diretrizes Curriculares No-
cionais Gerais para a Educacdo Bdsi-
ca - DCNGEB (2013), em seu artigo 20,
€ principio orientador de toda acdo
educativa orespeito aos educandos e
a seus fempos mentais, socioemo-
cionais, culturais e identitdarios, sendo
de responsabilidade dos sistemas a
criagdo de condigbes para que crian-
cas, adolescentes, jovens e adultos,
com sua diversidade, tenham a opor-
tunidade de receber a formacdo que
corresponda d idade propria de seu
percurso escolar.

Nessa perspectiva, para dar conti-
nuidade a formacdo desses estudan-
tes, &€ importante realizar ajustes nas
novas rofinas de tempo, de espacos,
de demandas e exigéncias presentes
nos diversos componentes curricula-
res € na acdo dos professores — o que
pode favorecer o processo de tfransi-
cdo e de acompanhamento dos estu-
dantes em sua trajetdria escolar.

Nessa fase, os estudantes desen-
volvem conceitos mais elaborados,
conseguem organizar e sistematizar
situacOes e relacionar aspectos dife-
rentes da realidade, mas ainda preci-
sam se referenciar no mundo concreto

para realizar abstracdes e imaginar
situagdes nunca vivenciadas por eles;
desenvolvem maior autonomia infe-
lectual, compreendem normas e se
interessam pela vida social.

Torna-se entdo, importante promo-
ver discussdes sobre adolescéncia,
entendida como uma fase de transi-
cdo, bem como repensar a funcdo da
escola no processo de formacdo inte-
gral dos estudantes: um espaco deso-
cializacdo, de formacdo de cidaddos
e de producdo de conhecimento.

Nesse sentido, também & importan-
te fortalecer a autonomia desses ado-
lescentes, oferecendo-lhes condigdes
e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conheci-
mentos e fontes de informacdo.

E desejavel investr no desenvolvi-
mento de projetos, que fratem dos
interesses dos estudantes, abrindo-se
oportunidades para que possam de-
bater, argumentar e realizar escolhas,
pensando inclusive no futuro. Essa abor-
dagem redlizada & luz da perspectiva
de resolucdo de problemas, relativos a
temas da atualidade e da realidade
em que o estudante estd inserido, deve
promover o seu protfagonismo.

H& que se considerar, ainda, que a
cultura digital tem promovido mudan-
gas sociais significativas nas socieda-
des contemporéneas. Em decorréncia
do avanco e da multiplicacdo das
tecnologias de informacdo e comuni-
cacdo e do crescente acesso a elas
pela maior disponibiidade de com-
putadores, telefones celulares, tablets
e afins, os estudantes estdao dinami-
camente inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jo-
vens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas




COLABORATIVA

UMA CONSTRUCAO

PAULISTA:

CURRICULO

62

formas de interacdo multimididtica e
multimodal e de atuacdo social, em
rede, que se realizam de modo cada
vez mais agil. Por sua vez, essa culfura,
também, apresenta forte apelo emo-
cional e induz ao imediatismo de res-
postas e a efemeridade das informa-
coes, privilegiando anadlises superficiais
e o0 uso de imagens e formas de ex-
pressdo mais sintéticas, diferentes dos
modos de dizer e argumentar carac-
teristicos da vida escolar.

Esse quadro impode a escola desafios
ao cumprimento do seu papel emrela-
¢&o a formacgédo das novas geracdes. E
importante que a instituicdo escolar
preserve seu compromisso de estimu-
lar a reflexao e a analise aprofundada
e confribua para o desenvolvimento,
no estudante, de uma atitude critica
em relacdo ao conteudo e a multipli-
cidade de ofertas mididticas e digi-
tais. Contudo, é imprescindivel que a
escola compreenda e incorpore mais

as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibi-
lidades de comunicacdo (e também
de manipulacdo), e que eduque para
usos mais democrdticos das tecno-
logias e para uma participacdo mais
consciente na cultura digital. Ao apro-
veitar o potencial de comunicacdo do
universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendi-
zagem, a interacdo e o compartilha-
mento de significados entre professo-
res e estudantes.

Esse processo de formacdo exige a
arficulacdo enfre as competéncias
cognitivas e as socioemocionais para
que, ao final dessa etapa, essesestu-
dantes possam ser protagonistas do
seu conhecimento e suas escolhas es-
tejam em acordo com o seu projeto de
vida, com o seu processo continuo de
desenvolvimento pessoal e social e
para dar confinuidade aos seus estu-
dos no Ensino Médio.
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AREA DE LINGUAGENS

As Linguagens sdo aqui entendidas como prd-
ticas que pressupdem a interagao entre sujeitos
socialmente situados, que atuam e se inter-relo-
cionam nos mais diversos campos da atividade
humana. Essa inferacdo entre sujeitos sociais se
dd por meio das mais diversas linguagens e fra-
duz um dado momento histérico, social e cultural,
assim como valores estéticos, cognitivos, prag-
maticos, morais e éticos constitutivos do sujeito e
da sociedade em que ele vive.

Essa premissa permeia o Curriculo Paulista e
contempla diferentes multissemioses e multi-
meios ligados & realizacdo de prdticas sociais de
linguagem. Quando exploradas e disseminadas
na Educacgdo Bdsica, concorrem para o desen-
volvimento de habilidades que permitam o uso
consciente, pelos estudantes, dessas linguagens
€ Seus recursos.

Nesse sentido, o Curriculo Paulista, em conso-
nancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de Nove Anos (con-
forme Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010), organiza a
drea de Linguagens nos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo
Fisica e Lingua Inglesa.

Em cada componente, o frabalho com as lin-
guagens deve considerar que todo didlogo sem-
pre envolve os sensos critico, estético e ético, em
situagdes comunicativas ligadas as instancias do
verbal, do corporal, do visual, da sonoridade e/ou
do digital.

As competéncias especificas da area de Lin-
guagens, presentes no Curriculo Paulista e refe-
renciadas pela BNCC, definem as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas a todos os
estudantes pelo conjunto de componentes curri-
culares que integram essa drea.

LINGUAGENS
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Competéncias Especificas de Linguagens para o
Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como construcdo humana,
histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhe-
cendo-as e valorizando-as como formas de significacao da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades so-
ciqis e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas pratficas de linguagem (artis-
ticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da ati-
vidoade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar
para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrd-
tica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-moto-
ra, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital
-, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sen-
tidos que levem ao didlogo, a resolugao de conflitos e a
cooperacado.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente fren-
te a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir erespei-
tarasdiversasmanifestacdesartisticaseculturais, daslocais
as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimoénio
cultural da humanidade, bem como participar de prdticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-
-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identida-
des e culturaos.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas prdaticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e mi-
dias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desen-
volver projetos autorais e coletivos.
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PORIUGUESA

O Curriculo Paulista, em consonén-
cia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sustenta para o
componente de Lingua Portuguesa a
perspectiva enunciativo-discursiva e
retfoma os Parmetros Curriculares Na-
cionais para definir linguagem como:

[...] uma forma de acdo in-
terindividual orientada  para
uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que
se realiza nas prdticas sociais
existentes numa sociedade,
nos distinfos momentos de sua
histéria. (BRASIL, 1998, p.20)

Essas nogdes teodricas iniciais terdo
decisivo impacto em todo o frabalho
proposto para Lingua Portuguesa, pois,
ao adotar essa perspectiva, toma a
linguagem como prdtica social, o que
coloca como necessidade conside- rar,
em todos os eixos do componente
— Leitura, Producdo de textos, Oralida-
de, Andlise linguistica e semidtica —, as
praticas de linguagem que se ddo em
dado contexto entre os sujeitos sociais e
historicamente situados em uma inte-
racdo sempre responsiva; coloca ainda
a necessidade de articular todos esses
eixos na promocdo de uma aprendi-
zagem voltada a formacdo integral de
sujeitos que dominem a leitura e aescri-
ta, sailbam usar a lingua em diferentes
contextos de inferacdo, em diferentes
campos de atividade humana, que sai-
bam argumentar e defender pontos de
vista de maneira ética, e que usem a re-
flexao linguistica e semiodtica a favor da
producdo de sentido, de um uso cons-
ciente da lingua e seus recursos. As prd-

ticas sociais de leitura, de oralidade, de
producdo textual e de andilise linguistica
e semidtica delineiom o caminho bdsi-
CO que as escolas precisam priorizar.
Falar, escrever, ler e escutar sdo
acdes que se concretizam nos varia-
dos campos da atividade humana, o
que significa, por exemplo, compreen-
der e respeitar as variedades linguisti-
cas enquanto construcdes historicas,
sociais e culturais. Essa perspectiva
também enfatiza o fato de que as lin-
guagens sdo uma construgdo humana,
que se realizam em contextos histéricos e
culturais, e por isso sdo portadoras e
constitutivas de identidade, que fazem a
interacao entre sujeitos que podem co-
municar sentimentos, conhecimentos
cientificos, culturais, cibernéticos, en-
tre outfros, por meio de diferentes for-
mas de linguagem: verbal (oral, escri-
ta), corporal, visual, sonora, digital.
Essas defini¢des iniciais também co-
locam o texto, tomado sempre como
género discursivo, no centro de todo o
processo de ensino e aprendizagem:

[...] o texto ganha centralidade
na definicdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, consi-
derado a partir de seu perten-
cimento a um género discur-
sivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de afi-
vidade/comunicacdo/uso da
linguagem. Os conhecimentos
sobre 0s géneros, sobre 0s tex-
tos, sobre a lingua, sobre a nor-
ma-padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem
ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capao-
cidades de leitura, producdo e
tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar




a servico da ampliacdo das
possibilidades de participacdo
em prdticas de diferentes esfe-
ras/campos de atividades hu-
manas (BRASIL, 2017, p.67).

A selecdo dos géneros de cada cam-
po de atividade a serem trabalhados
deve considerar os tradicionalmente
abordados pela escola, mas fambém
€ fundamental contemplar aqueles re-
sultantes de novas prdticas de lingua-
gem, potencializados pela tecnologia.
Conforme a BNCC, cabe a escola:

[...] contemplar de forma cri-
tica essas novas prdticas de
linguagem e produgbes, nao
s& na perspectiva de atender
as muitas demandas sociais
que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC -
necessdrio para o mundo do
trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc. -, mas de
também fomentar o debate e
oufras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos
(BRASIL, 2017, p.67).

Dentre essas demandas, destaca-se
a exposicdo as discorddncias, a convi-
véncia com o outro, com outra voz di-
versa da nossa, diante da qual é preci-
so saber tfambém se colocar de forma
ética, argumentar posicoes, defender
valores e respeitar o diferente, o diver-
gente, repudiando os discursos de odio
diante do qual os argumentos pouco
valem. Destaca-se também a possibili-
dade de o estudante assumir-se como
sujeito a quem a tecnologia disponibi-
liza meios de se fornar produtor, de ex-
por e fazer circular mais amplamente
suas ideias, emocgoes, criacoes, formas

de ver e sentir o mundo, o que fraz jun-
to a necessidade de se pensar ética e
responsavelmente aquilo que torna pu-
blico. Destaca-se, por fim, a exposigao
a diversidade cultural, como “forma de
garantirampliacdo de repertério e uma
inferacdo e trato com o diferente”
(BRASIL, 2017, p.70).
As tecnologias, em especial o am-
biente digital, infroduzem mudancas
que devem ser consideradas em todo
ambito educacional para que se pro-
movam formas diferenciadas de ensinar,
voltadas a um curriculo gjustado as ne-
cessidades da sociedade do século XXI.
Ainda no que diz respeito as prdti- cas
de linguagem, o termo “multile-
framentos”, cunhado para representar
dois “multi” — a multiplicidade social,
cultural e linguistica presente na socie-
dade globalizada, e a multiplicidade
semidtica que constitui os textos que
circulam dentro e fora da escola — foi
criado pelo grupo conhecido como
New London Group (GNL)&.
Esses pesquisadores iniciam o ma-
nifesto buscando definir a missdo da
educacdo:

Se fosse possivel definir a mis-
sdo da educacdo, poderia se
dizer que o seu objetivo fun-
damental é garantir que to-
dos os alunos se beneficiem
da aprendizagem de manei-
ra que seja possivel participar
plenamente sua vida publica,
em comunidade e poder par-
ticipar da vida econémica. O
letframento cumpre papel

8 Grupo de Nova Londres. Nova Londres
(New London) é o nome de uma cidade
americana onde o grupo de pesquisadores
se reuniu, em 1994, para tecer discussées
arespeito do tema, o que resultou no
manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies:
designing social futures” (Uma Pedagogia
dos Multiletramentos: desenhando futuros
sociais).



importante nessa missdo. A
pedagogia € uma relacdo de
ensino e aprendizagem com
potencial para criacdo de
condigcbes de aprendizagem
gue levem a participacdo so-
cial plena e equitativa (NEW
LODON GROUP, 1996, p.1).

No manifesto, o GNL expande a con-
cepcdo sobre a prdatica do letramen-
tfo na escola para dar conta de uma
multiplicidade de discursos existentes
na sociedade moderna, mudando o
foco para a diversidade cultural e lin-
guistica de uma sociedade que se faz
sempre mais plural e globalizada, que
tem acesso a uma gama cada vez
maior de textos. O grupo argumenta
gue é necessdrio levarem conta novas
prdticas de letramento, uma vez que
as tecnologias multimidiaticas possi-
bilitam o acesso a um nUmero cada
vez maior de textos que circulam no
ambiente digital, em decorréncia das
novas possibilidades de comunicacdo
e da diversidade linguistica e cultural.

Sendo assim, os multiletramentos
podem acontecer com o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) e mesmo inde-
pendentemente delas, dado que a
confluéncia de linguagens (verbal —
ndo verbal) ocorre também em ma-
teriais impressos, como folderes, pecas
de campanhas publicitarias, cartazes
de reivindicagdes, outdoors. O uso do
termo “confluéncia” deseja significar
que as imagens e outras linguagens
ndo sGo apenas ilustrativas, mas sim
que, juntamente com o texto verbal,
compoem um todo significativo cujo
sentido é preciso que a escola com-
preenda para que os estudantes tam-
bém o compreendam criticamente.

Os pesquisadores acreditam que 0s
educadores devem se debrucar sobre
a questdo social dos resulta- dos da
aprendizagem da linguagem, para
repensar:

[...] premissas fundamentais
para uma pedagogia volta-
da para o letramento, com a
finalidade de influenciar as
praticas que ddo aos alunos
habilidades e conhecimentos
necessarios para que alcan-
cemsuasaspiracoes|[...](NEW
LODON GROUP, 1996, p.3).

Um conceito-chave na pedagogia
dos multileframentos € o de designer:

Somos herdeiros de padroes e
de significados ja conven-
cionados, e ao mesmo tfempo
somos designers ativos de signi-
ficados. E como designers de
significados, somos designers
de futuros sociais — de locais de
trabalho, de cidadania e da
comunidade (NEW LODON
GROUP, 1996, p.4).

Essa perspectiva possibilita a profes-
sores e estudantes sairem do papel de
receptores e passarem a ser também
produtores de conhecimento significa-
tivo, ndo s6 dentro da escola, mas atin-
gindo a comunidade como um todo.

Cabe aqui refletir sobre como ocorre
o funcionamento dos multiletramentos,
para atender a toda complexidade que
€ o0 ambiente escolar. Rojo esclarece:

Em qualquer dos sentidos da
palavra “multiletramentos” —no
sentido da diversidade cultural
de producdo e circulacdo dos




textos ou no sentido da diver-
sidade de linguagens que os
constituem —, os estudos sGo
unanimes em apontaralgumas
caracteristicas importantes:
Eles sGo interativos; mais do
que isso, colaborativos;

Eles fraturam e transgridem as
relacbes de poder estabeleci-
das, em especial as relagdes
de propriedade (dasmdagquinas,
das ferramentas, das ideias, dos
textos [verbais ou Ndo]);

Eles sdo hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, mo-
dos, midias e culturas). (ROJO,
2012, p.22-23)

Para o funcionamento dos multile-
tramentos, a escola e seus professo-res
— o de Llingua Portuguesa, espe-
cialmente — deverdo estar abertos a
mudancas. PrecisarGdo compreendere
valorizar o trabalho colaborativo entre
os estudantes, entre professores, entre
professores e estudantes, seja em sala
de aula ou em outros espacos.

Os novos letramentos, portanto, sGo
mais bem compreendidos emrelacdo a
um periodo histérico de desenvolvimen-
to social, intelectual e tecnoldgico que
vem acontecendo hd vdrias décadas.
Tais mudancas afetam profundamente
os valores e as rotinas de uma educa-
cdo convencional.

A aprendizagem e a educacdo
contempordneas devem compreen-
der 0s novos leframentos em relacdo
ao que se denomina “nova técnica” e
“novo ethos”. Sobre “nova técnica”,
Lankshear e Knobel (2007, p.4) afirmam
que, hoje, com computadores co-
nectados a internet, alguém com co-
nhecimentos bdsicos pode criar uma
grande variedade de artefatos com

um numero finito de operagdes técni-
cas como “digitar, clicar, recortar, ar-
rastar”. Dessa maneira, € possivel criar,
por exemplo, um texto multimodal e
enviar para um grupo de pessoas,
para uma comunidade ou rede, com
quase nenhum custo.

Desenvolvem-se, dessa forma, novas
praticas de criacdo e de interpretacdo
de textos, que deixam de implicarape-
nas texto verbal, mas que agregam
imagens, em movimento ou estdticas,
sons e varias outras possibilidades.

Com relacdo ao “novo ethos”,
Lankshear e Knobel (2007) explicam que
as prdticas sociais contempordineas exi-
gem novas formas de participacdo, que
devem ser intensas e propiciar a co-
laboracdo, pois tém umanatureza distri-
butiva que emerge de esferas formais e
ndo-formais de atividades do cotidiano
digital, ou seja, as agdes nao aconte-
cem apenas no plano fisico, mas tam-
bém no ciberespaco. As pessoas que
operam nesse tipo de mentalidade re-
conhecem os dois espacos — o “fisico”
e o “virtual”. Isso implica mudanca de
posturg, isto &, um “novo ethos”, que vao-
loriza e leva a inclusdo, a participacdo
em massa e aos saberes distribuidos.

A escola estd se transformando e
apresenta caracteristicas dos dois fi-
pos de mentalidade, mas & preciso
que avance rapidamente, que se
adapte e se aproprie de suas especi-
ficidades, compreendendo que é ne-
cessdario acompanhar as mudancas e
atentar as novidades.

Com base nessas consideracoes e
nesses pressupostos, o Curriculo Paulista
estabelece o adlicerce do trabalho pe-
dagdgico: o desenvolvimento de estra-
tégias cognitivas e metacognitivas vis-
tas como elementos potenciais para o
desenvolvimento dos multiletramentos.



Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa parao
Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, hete-
rogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de cons-
frucdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de intera-
cdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir co-
nhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, expe-
riéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenébmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude res-
peitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem ade-
quados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discur-
so/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinidoes manifestados em interagoes so-
ciais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteudos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7.Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, inte-
resses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesqui-
sa, frabalho etc.).

9. Envolver-se em prdticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimen-
to do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifes-
tacOes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial fransformador e hu-
manizador da experiéncia com a literatura.

10.Mobilizar prdticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramen-
tas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensao e producao), aprender e refletir sobre o mundo e realizar dife-
rentes projetos autorais.




Essas competéncias pretendem garantir ao sujeito o direito a
uma formacdo humana integral no contexto das experimenta-
coes basicas de linguagens, ao aprimoramento constante de
saberes apreendidos durante a vida.

Sdo as linguagens que conferem sentido as prdaticas sociais e,
no que diz respeito ao comprometimento pedagdgico, € ne-
cessdrio considerar e entender a corresponsabilidade do ensino
escolarizado a atuacdo desse sujeito como ser naturalmente
social.

A dlfabetizacdo, o leframento, o desenvolvimento de habili-
dades voltadas aos (novos) multiletramentos constituem alguns
exemplos da aprendizagem que a escola pode assegurar ao es-
tudante. O dominio dessas habilidades é fundamental para o de-
senvolvimento da autonomia critica, criativa e reflexiva e para a
constituicdo de um sujeito integral, inclusivo e, sobretudo, ético.

A ORGANIZACAO DO DOCUMENTO

O Organizador Curricular’ estd estruturado em Campos de
Atuacgado, Praticas de Linguagem, Ano (de escolaridade), Habi-
lidades e Objetos de Conhecimento.

As Habilidades correspondem & indicacdo de processos cogni-
tivos ligados aos Objetos de Conhecimento, que dialogam com as
Competéncias Gerais da Educagdo Basica e com as Competén-
cias Especificas do componente.

O documento apresenta a seguinte organizacdo:

Anos Iniciais (1°, 2°, 3°, 4°, 5°) e Anos Finais (6°, 7°, 8° 9°)

CAMPOS DE ATUACAO PRATICAS DE LINGUAGEM* ANO

HABILIDADES

Todososcamposdeatuagdo | Leitura

) — Escrita
Campo da vida cotidiana Oralidade

Andlise linguistica / semiética

Campo da vida publica Producéo de texto 19 a0 9°

Campo das praticas de estu-

do e pesquisa *As Praticas de linguagem

possuem, conforme o Ano,
Campo artistico-literario caracteristicas especificas

Progressao
horizontal e
vertical

9 Organizador Curricular é o quadro que, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.
30), apresenta as prdticas de linguagem, os objetos de conhecimento e as
habilidades definidas para cada ano ou bloco de anos.



As habilidades, préprias do Ano ou agrupadads em um conjun-
to de Anos, procuram estabelecer a progressdo de aprendizo-
gens em linhas vertical e horizontal, tais como:

e 1°- Especificas para o Ano

e 1°,2°- Artficulaveis entre os Anos

o 1°,2° 3° 4° 5° - Articulaveis entre os Anos
e 2°-Especificas parao Ano

e 3°-Especificas parao Ano

o 3° 4° 5°- Ariculaveis entre os Anos

e 4°-Especificas parao Ano

o 5°-Especificas parao Ano

e 6°-Especificas parao Ano

e 4° 7°- Articuldaveis entre os Anos

o 6°,7° 8° 9° - Articulaveis entre os Anos
e 7°-Especificas parao Ano

e 8°-Especificas parao Ano

e 8° 9°- Arficulaveis entre os Anos

e 9°- Especificas para o Ano

Especificas e/ou articuladas, essas habilidades precisam ser
consideradas na esfera ou no Campo de Atuagao, para quese
interiguem aos Objetos de Conhecimento €, co mesmo tem-
po, facam sentido quando postas em didlogo com as Praticas
de Linguagem.

Quanto a estrutura descritiva das Habilidades, elas sao identifi-
cadas por um codigo que carrega letras e nUmeros (Ex.: EFOT1LPO5
— Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua Portuguesa, habilidade 5),
mantendo-se a estrutura proposta pela BNCC. A numeracdo,
entretanto, ndo condiciona a uma ordem crescente a leitura da
habilidade e do frabalho a ser desenvolvido. Essa leitura pode ser
feita de acordo com as Praticas de Linguagem e os Objetos de Co-
nhecimento ou percorrer outros caminhos que se correlacionem.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Organizador Curricu-
lar apresenta uma particularidade em relacdo ao dos Anos Finais:
algumas habilidades foram deslocadas de lugar, o que acarretou
uma ndo ordenacdo numérica dessas habilidades no documen-
to. O deslocamento se deve a articulacdo das prdticas de leitura
com as de producdo escrita, isto €, as habilidades de leitura foram
aproximadas as de escrita, de modo a facilitar a leitura do docu-
mento pelo professor. A seguir, um exemplo para 03° ano:




L '-éJ g
% PRATICAS o Z
= DE HABILIDADES e 5
= LINGUAGEM ™ =
O oo}
(@]
< (EFO3LP18) Lerecompreender,comautonomia,
=] . e 0 e , T .
S | Leitura/es- cartasdirigidasaveiculosdamidiaimpressaoudi- | Com-
= % cuta (com- 30 gital (cartasde leitore dereclamacéo, entre outros | preensao
ég_ partilhada e textos do campo davidapublica), considerandoa | em lei-
3 autdbnoma) situacdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura | tura
composicional e o estilo do género.
88 . (EFO3LP23) Analisar o efeito de sentido douso de
o = | Analise - o ] .
835 | o | adjetivos em cartas dirigidas aveiculos da midia o
£ 2 | linguistica/ | 3° | . . . ~ Adjetivos
S © L impressa ou digital (cartas do leitor, de reclamacéo,
S © | semidtica . -
S entre outros textos docampo davida publica).
(EFO3LP20A) Planejar e produzir cartas dirigidas a
4 veiculos damidiaimpressaou digital (cartas do lei-
= tor, dereclamagéo, entre outros textos do campoda
2 Escrita vidapublica),comopinidese criticas, deacordocom
3 a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura ~
S (compar- o . . R Producéo
@ tilhada e 3° | composicional e o estilo do género. escrita
2 . (EFO3LP20B)Revisareeditarcartasdirigidasavei-
S autébnoma) o . )
c culos damidiaimpressaou digital (cartas do leitor,
S de reclamagéo, entre outros textos do campo da vida
publica) produzidas, cuidando da apresentacdo final
do texto.

Como se pode ver no quadro ante-
rior, a habilidade 18, de leitura e com-
preensdo de cartas dirigidas a veiculos
da midia impressa, foi agrupada com a
habilidade 23, que se refere a andlise
de efeitos de sentido do uso de adjeti-
vos em cartas e com a 20, que fraduz
as etapas necessdrias A producdo es-
crita desse mesmo género textual.

Embora nos Anos Finais as habili-
dades se apresenfem em ordem nu-
meérica crescente, a reorganizacdo é
possivel e, a critério do professor, elas
podem ser reagrupadas de acordo
com a situacdo de aula.

Associadas a essa dindmica, & im-
portante salientar que as habilidades
elencadas nos agrupamentos 1°, 2° /
1°,2°, 3°, 4°, 5°/ 3°,4°,5° [ 6°,7°/ 6°,

7°, 8°, 9° / 8°, 9° precisam ser arficula-
das ao que estd previsto para os Anos
especificos. Isso significa que varias
combinacdes podem ser feitas, a fim
de garantir aos estudantes a possibi-
lidoade de agir nos varios Campos de
Atuagdo, por meio de diferentes Pra-
ticas de Linguagem, conforme o grau
de complexidade proprio a cada Ob-
jeto de Conhecimento.

Diante disso, a configuragcao do
quadro'® a seguir orienta que as ha-
bilidades dos Anos especificos devem
estar coligadas as dos agrupamentos,
a fim de que perpassem por todos os
Anos do ciclo de aprendizagens. Isso
significa dizer que, para o 6° ano, por
exemplo, o professor precisard consi-
derar em seu planejamento tanto as

10 O quadro estd estruturado conforme agru-
pamentos do Organizador Curricular.



habilidades proprias do ano, quanto as dos agrupamentos 6° e
70 e 69 ao 99°. Veja como fica a distribuicdo, para cada Ano
especifico, dos agrupamentos 1 e 2, no quadro a seguir:

Ano especifico Agrupamento 1 Agrupamento 2

6° 6°,7° 6°,7°,8° 9°
8 | 7° 6°, 7° 6°,7°,8° 9°
2
“6-’ 80 80, 90 60, 70[ 80[ 90
< 9° 8°, 9° 6°,7°,8° 9°

Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais

A alfabetizacdo € uma aprendizagem fundamental para toda
a vida do estudante, pois 0 sucesso dos processos de ensino e
de aprendizagem estd infimamente ligado & aprendizagem da
leitura e da escrita. De acordo com a BNCC, deve estar assegu-
rada até o final do 2° ano do Ensino Fundamental.

Devem fazer parte dasreflexdes do professore dos estudantes
as constantes transformagdes na maneira como a leitura e a es-
crita se apresentam e circulam no mundo social, especialmente
com a emergéncia de diferentes tecnologias. Diante disso, a
alfabetizacdo ganha novas roupagens nos debates educacio-
nais, ao se pensar nos desafios que as criangas do século XXI
precisam enfrentar para compreender a escrita em suas multi-
plas manifestacdes sociais.

Segundo Magda Soares'!, a alfabetizacdo € "o processo de
aprendizagem do sistema alfabético e de suas convencgodes, ou
seja, a aprendizagem de um sistema notacional”. Estar alfabeti-
zado significa, portanto, ter aprendido a ler e a escrever segun-
do os principios de um sistema de escrita que é alfabético — o
da Lingua Portuguesa. A BNCC define alfabetizar como

11 Verbete alfabetizagdo do glossdrio digital do Centro de Alfabetizacdo,
Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educagao da Universidade de
Minas Gerais (UFMG). Disponivel em: [http://ceale.fae.ufmg.br/app/we-
broot/glossarioceale]. Acesso em: 10 set. 2018.
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[...] A alfabetizacdo &€ com-
preendida como uma go-
rantia de oportunidade aos
alunos na medida em que se
apropriom do sistema de escri-
ta alfabética de modo articu-
lodo ao desenvolvimento de
habilidades de leitura e escri-
ta, através de diferentes prd-
ticas de letramento (BRASIL,
2017, p.57).

Todavia, a aprendizagem da leitura e
da escrifa exige muito mais do que
conhecimentos notacionais da lingua:
requer, ao mesmo tempo, conheci-
mentos discursivos oriundos das dife-
rentes prdticas sociais de uso da lingua-
gem para a leitura e para a producdo
escrita de diferentes géneros textuais.

A insercdo da crianca no mundo da
escrita, conforme Soares (2018), envol-
ve trés facetas' distintas, porém indis-
socidveis para a aprendizagem inicial
da lingua escrita: a linguistica, a inte-
rativa e a sociocultural. Dessa forma,
entende-se, contemporaneamente,
que a alfabetizacdo, por estar asso-
ciada & cultura do escrito, tem que
estar articulada as praticas sociais de
uso da lingua escrita: do letramento e
dos multiletframentos.

A faceta linguistica refere-se a alfa-
betizacdo propriamente dita, isto &, a
aprendizagem do sistema alfabético;
a interativa envolve os diferentes con-
textos de producdo da linguagem, ou
seja, o uso da linguagem nos pro-
cessos de interacdo entre as pessoas e
a sociocultural envolve "“os usos,
funcOes e valores atribuidos a escrita
em contextos socioculturais” (SOARES,
2018, p.29).

12 Faceta, segundo Soares (2018), designa os
componentes da aprendizagem inicial da
lingua escrita.

Pode-se dizer que a aprendizagem
inicial da lingua escrita €, portanto, um
fendmeno complexo que:

[...] envolve duas funcbes da
lingua escrita — ler e escrever —
que, se se igualam em alguns
aspectos, diferenciom-se em
oufros; € composto de vdrias
facetas — aqui consideradas
como faceta linguistica, faceta
interativa e faceta sociocultural
— que se distinguem quanto a
sua natureza, ao mesmotempo
que se complementam como
facetas de um mesmo objeto
[...] (SOARES, 2018, p.32).

A arficulacdo das trés facetasenvol-
vidas no processo de aprendizagem
da lingua escrita resulta, portanto, na
crianca alfabetizada e, ao mesmo
tempo, letrada - inserida no mundo da
cultura escrita (SOARES, 2018).

A BNCC estabelece a acdo pedo-
godgica com foco na alfabetizacdo
para os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, entendendo-se que o
desenvolvimento dos multiletramentos
se estende por toda a vida do sujeito e
ganha, nos Anos Finais do Ensino Fun-
damental, feicdo propria.

Para tanto, preconiza-se a integra-
c@o e a confinuidade dos processos
de aprendizagem das criancas na
transicdo entre as etapas da Educa-
cdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental, de modo a possibili-
tar a superacao dos desafios impostos
pela continuidade do percurso edu-
cativo dos estudantes.

Para evitar uma ruptura nas apren-
dizagens das criancas, especiaimente
no que tange ao Campo de Experién-
cias escutq, fala, pensamento e ima-



ginagdo — na Educagdo Infantil —e &
drea de Linguagens, na qual se in- sere
o componente curricular  Lingua
Portuguesa — no Ensino Fundamental
— faz-se necessdrio alicercar o desen-
volvimento de novas habilidades aos
saberes j& construidos pelas criancas,
garantindo a articulacdo e a confinui-
dade do frabalho pedagdgico (BRA-
SIL, 2017, p.51). Espera-se que, ao final
da Educacdo Infantil, os estudantes
sejam capazes de:

Expressar ideias, desejos e sen-
timentos em distintas situagoes
de inferacdo, por diferentes
meios.

Argumentar e relatar fatos oral-
mente, em sequéncia temporal
e causal, organizando e ade-
quando sua fala ao confexto
em que € produzida.

Ouvir, compreender, contar,
recontar e criar narrativas.
Conhecer diferentes géne-ros
e portadores textuais, de-
monstrando compreensdo da
funcdo social da escrita e re-
conhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacdo
(BRASIL, 2017, p.53).

A alfabetizacdo, por sua vez, com-
preendida como apropriacdo do sis-
tema de escrita alfabética de modo
arficulado ao desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, por
meio de diferentes prdaticas de le-
tframento (BRASIL, 2017, p.57), preci- sq,
entdo, considerar esses diferen- tes
saberes linguisticos e  discursivos
oriundos das praticas de linguagem
desenvolvidas na Educacdo Infan- til,
estabelecendo relagdes entre as
etapas da Educacdo Bdsica e crian-

do potenciais situacdes de aprendi-
zagem.

A esse respeito, o Parecer do Con-
selho Nacional de Educacdo (CEB n°
11/2010) destaca que os “conteudos
dos diversos componentes curricula-
res [...], ao descortinarem Qs criangas o
conhecimento do mundo [...] lhes
oferecem oportunidades de exercitar
a leitura e a escrita de um modo mais
significativo” (BRASIL, 2010, p.21-22).

Dessa forma, a dimensdo pedagdgi-
ca da alfabetizacdo requer uma con-
tinuidade das prdticas de linguagem,
em contextos de ensino nos quais a
aprendizagem inicial da lingua escrita
seja reconhecida em sua completu-
de, como explica Soares:

[...] a aprendizagem inicial da
lingua escrita, embora enten-
dida e tratada como feno-
meno multifacetado, deve ser
desenvolvida em sua inteireza,
como um todo, porque essa é
a natureza real dos atos de ler
e de escrever, em que a com-
plexa interacdo entre as prd-
ticas sociais da lingua escrita e
aquele que 1€ ou escreve
pressupoe o exercicio simulta-
neo de muitas e diferenciadas
competéncias. E o que se tem
denominado alfabetizar le-
trando. (SOARES, 2018, p.35)

Para alfabetizar letrando, isto &, para
organizar o trabalho de ensino e
aprendizagem das diferentes prd-
ticas de linguagem nos distintos eixos
do trabalho — leitura, escrita, escutae
oralidade — o professor precisalancar
mao de diferentes modalidades orga-
nizativas na gestdo do tfempo em sala
de aula a fim de “construir condigdes




diddaticas favordaveis para odesenvolvi-
mento dessas praticas” (LERNER, 2002,
p.66). Para Lerner, (2002, p.88):

Os projetos de longa duracdo
proporcionam a oportunida-
de de compartihar com os
alunos o planejamento da ta-
refa e sua distribuicdo no tem-
po: uma vez fixada a data em
que o produto final deve estar
elaborado, é possivel discutir
um cronograma [...] e definir
etapas que serd necessdrio
percorrer, as responsabilidades
qgue cada grupo deverd assu-
mir e as datas que deverdo ser
respeitadas para se alcancaro
combinado no prazo.

Sdo modalidades organizativas, se-
gundo Lerner, os projetos, as ativido-
des habituais, as sequéncias de ativi-
dades (ou sequéncias diddticas) e as
situacoes independentes (ocasionais
e de sistematizacdo).

Os projetos sdo modalidades que or-
ganizam as prdaticas de leitura e escrita
para a redlizacdo de um propdsito co-
municafivo real como, por exemplo, a
producdo de uma colet@nea de poe-
mas que se deseja doar a biblioteca da
escola, a gravacdo em dudio de uma
colecdo de fdbulas lidas pelas criancas
ou a publicacdo de um livro (impresso
ou digital) com diferentes versdes de
um conto estudado.

Envolve, além disso, a utilizacdo de
diferentes propdsitos sociais de leitu- ra
— ler para apreciar, para aprender,
para se informar sobre um tema de
interesse, para buscar informacgdes so-
bre um autor, entre outros — e de es-
crita — escrever para registrar conhe-
cimentos construidos, para aprender a

escrever um conto, para resumir uma
ideia ou para compartilhar saberes.
Para Lerner,

Os projetos de longa duracdo
proporcionam a oportunida-
de de compartihar com o0s
alunos o planejamento da to-
refa e sua distribuicdo no tem-
po: uma vez fixada a data em
que o produto final deve estar
elaborado, é possivel discutir
um cronograma [...] e definir
etapas que serd necessdrio
percorrer, asresponsabilidades
que cada grupo deverd assu-
mir e as datas que deverdo ser
respeitadas para se alcancar
0 combinado no prazo previs-
to. (LERNER, 2002, p.88)

As atividades habituais sdo aquelas
organizadas de forma sistemdtica e
previsiveis pelo professor, como a leitura
didria de narrativas ou a hora de leitura,
a correcdo de tarefas, a leitura sema-
nal de manchetes da regido, aroda de
comentarios de curiosidades cientificas
ou ainda as atividades de reflexao so-
bre a escrita alfabética, que ocorrem
diariamente em classes de 1° e 2° anos
(escrita de nomes, de textos memoriza-
dos, de listas, entfre outras).

Esse fipo de atividade, segundo Ler-
ner (2002, p. 88), oferece ao estudante a
oportunidade de “interagir infensamen-
te com um género determinado em
cada ano da escolaridade e sdo par-
ticularmente apropriadas para comuni-
car certos aspectos do comportamento
leitor’” e escritor. As atividades habituais
também favorecem a leitura de textos
mais extensos pelo professor, como os
romances (leitura por capitulos).

J& as sequéncias de atividades ou



sequéncias didaticas sdo modalidades
que se prestam a diferentes finalidades:
a apropriacdo de um género por meio
da leitura de um conjunto de seus
exemplares (contos, cartas, resumos,
noticias), a consfrucdo de
conhecimentos sobre um tema ou um
autor, entre outros. Podem também
apoiar a construcdo de conhecimentos
proprios ao eixo de andlise linguistica e
semidtica — elementos gramaticais e
multimodais — de modo a favorecer as
praticas de leitura e escrita de
diferentes géneros, articulando-se ou
ndo a diferentes projetos.

Uma sequéncia diddatica organiza-se
a partir de um conjunto de atividades
inferdependentes, articuladas entre si,
de modo a que cada uma apresen- te
um grau diferente e crescente de
complexidade. Uma sequéncia de
ortografia (regularidade contextual),
por exemplo, pode comecar com a
observacdo de um grupo de pala-
vras que contenha a ocorréncia que
se pretende discutir; com o registro de
observagoes das criangas sobre seme-
lhancas e diferencas entre as palavras;
com uma nova observacdo mais de-
talhada e o registro de conclusdes so-
bre determinado uso de letra ou con-
junto de letras.

Por fim, as situagoes indepen-
dentes sdo aquelas que podem
ocorrer ocasionalmente, sem um

planejamento prévio, mas, em funcdo
de uma necessidade pontual, como a
publicacdo de uma noticia da escola,
que se pretende ler e compartilhar
com os estudantes ou um texto trazido
por uma crianca, que se deseja ler
para toda a classe. As atfividades de
sistematizacdo se prestam a propdsitos
diddticos bem especificos, como a
revisdo de certos

objetos de conhecimento que se quer
avaliar, ou a elaboracdo de listas de
sistematizacdo dos conhecimentos
sobre um género estudado.

O esforco para distribuir os
conteldos no tempo de um
modo que permita superar a
fragmentacdo do conheci-
mento ndo se limita ao tfrata-
mento da leitura [...], mas sim
abarca a totalidade do trabao-
lho didatico em lingua escrita.
(LERNER, 2002, p.90)

Importante destacar, a partir das re-
flexdes propostas sobre alfabetizagao,
leframento e modalidades organizati-
vas (gestdo do tempo didatico), que a
pratica pedagodgica do professor, na
perspectiva apresentada, favore- ce a
aprendizagem da lingua em sua
totalidade: a alfabetizacdo articulada
aos letramentos e o desenvolvimento
de habilidades de uso do sistema al-
fabético associado as prdaticas sociais
de leitura e escrita.

Embora a alfabetizacdo e o letro-
mento tenham especificidades quan-
to a seus objetos de conhecimento, aos
processos linguisticos e  cognitivos
envolvidos na construcdo de saberes
sobre o sistema de escrita alfabética e
as diferentes prdticas de linguagem, a
dissociacdo desses dois processos
pode fer como consequéncia uma
compreensdo distorcida e parcial, pela
crianca, da natureza e das fungoes da
lingua escrita em nossa cultura: a ideia
de que se aprende a ler e a escrever
exclusivamente para a escola.

H& que se alfabetizar para ler
0 que outros produzem ou pro-
duziram, mas também para




que a capacidade de ‘dizer
por escrito’ esteja mais de-
mocratficamente  distribuida.
Alguém que pode colocar no
papel suas proprias palavras é
alguém que ndo tem medo de
falar em voz alta. (FERREI- RO,
2011 [1992], p.55)

A alfabetizacdo, como base inte-
gradora da leitura e da escrita, ao
efetivamente cumprir seu papel, abre
caminhos para a democratizacdo das
prdticas sociais da linguagem.

Pode-se dizer, portanto, que a pro-
posicdo de um curriculo voltado para
o desenvolvimento de competéncias
e habilidades e para a formacdo in-
tegral do sujeito remonta a garantia
de direito dos estudantes de se ex-
pressarem por meio dessas diferentes
praticas, que envolvem tanto as con-
dicionadas a alfabetizacdo quanto as
ligadas ao desenvolvimento  dos
letramentos e multiletframentos.

Isso significa que o objetivo funda-
mental do Curriculo de Lingua Portu-
guesa para os Anos Iniciais (atrelado &
Educacdo Infantil) e Finais € o de
garantir que todos os estudantes se
apropriem das diferentes praticas de
linguagem integradas & vida social
dentro e fora da escola. E necessa- rio,
portanto, pensar que a instituicdo
escolar tem o dever de proporcionar a
aprendizagem aos estudantes, in-
dependentemente de caracteristicas
pessoais, do ritmo em que a aprendi-
zagem acontece e do confexto em
que cada um estd inserido.

Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental - Anos Finais

O trabalho em Lingua Portugue-

sa nessa etapa €, ao mesmo tempo,
uma continuidade do proposto para
0s Anos Inicicis e uma ampliacdo e
aprofundamento das prdaticas de lin-
guagem, das habilidades e dos obje-
tos de conhecimento a elas associa-
dos, que se tornam progressivamente
mais complexas ao longo dos anos
escolares.

Nessa etapa, as prdticas de leitura
ddo continuidade ao processo de le-
framento. Nos Anos Finais, “amplia-se
o contato dos estudantes com géne-
ros textuais relacionados a vdarios cam-
pos de atuacdo e a vdrias disciplinas”
(BRASIL, 2017, p.136).

Como consequéncia do fro-
balho realizado em etapas an-
teriores de escolarizacdo, os
adolescentes e jovens j& co-
nhecem e fazem uso de géne-
ros que circulom nos campos
das prdticas artistico-literdrias,
de estudo e pesquisa, jornalis-
tico-mididtico, de atuacdo na
vida publica e campo davida
pessoal, cidadds, investigati-
vas.(BRASIL, 2017, p.136)

Nas prdticas de leitura, ganham des-
taque os géneros que circulam na esfe-
ra publica, nos campos jornalistico-mi-
didtico e de atuacdo na vida publica, e
0s gue se inserem nas prdticascontem-
pordneas de linguagem. Dentre as ha-
bilidades relacionadas a abordagem
dos géneros que circulam nessa esfera,
merecem destaque aquelas voltadas
ao desenvolvimento da capacidade
de argumentar e persuadir. Conforme a
BNCC, “os géneros jornalisticos — infor-
mativos e opinativos — e os publicitdrios
sdo privilegiados, com foco em estraté-
gias linguistico-discursivas e semidticas



voltadas para a argumentacdo e per-
suasdo” (BRASIL, 2017, p.136). Também
se destacam as voltadas & compara-
cdo e andlise em diversos géneros de
diferentes midias que permitem desen-
volver no estudante uma postura criti-
ca e responsavel com relacdo ao que
circula na esfera jornalistico-mididtica,
sobretudo no ambiente web.

No campo da atuacdo na vida pu-
blica, a abordagem dos géneros vol-
tados ao debate e a reivindicacdo
quer “promover uma consciéncia dos
direitos, uma valorizacdo dos direitos
humanos e a formacdo de uma éti- ca
da responsabilidade” (BRASIL, 2017,
p.137), 0 que volta a colocar em des-
taque as habilidades que privilegiaom a
argumentacdo e a persuasdo:

[...] ndo se trata de promover o
silenciomento de vozes disso-
nantes, mas antes de explici-
ta-las, de convocd-las para o
debate, analisd-las, confrontd-
-las, de forma a propiciar uma
autfonomia de pensamento,
pautada pela ética, como
convém a Estados democrdti-
cos. (BRASIL, 2017, p.137)

A leitura e o estudo dos géneros do
campo da investigacdo e pesquisa sao
fundamentais para o desenvolvimento
de habilidades de pesquisa, ordena-
cdo e processamento do conhecimen-
to. Géneros desse campo ocupam lu-
gar cenfral na vida escolar e, por isso,
em conformidade com a BNCC, este
Curriculo entende essencial para o
estudante um frabalho sistematizado
com eles, privilegiando “procedimen-
tos de busca, tratamento e andlise de
dados e informagdes e a formas varia-
das de registro e socializacdo de estu-

dos e pesquisas” (BRASIL, 2017, p.138).

No campo artistico-literdrio, pelo seu
potencial profundamente humani-
zador, o trabalho com a literatura tem
importé&ncia capital no curriculo de
Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos géneros literarios, afir-
ma Antonio Candido:

[...] podemos dizer que a li-
teratura € o sonho acordado
das civilizagdes. Portanto, as-
sim como ndo é possivel ha-
ver equilibrio psiquico sem o
sonho durante o sono, talvez
ndo haja equilibrio social sem
aliteratura. Deste modo, ela é
ator indispensdvel de hu-
manizacdo e, sendo assim,
confirma o homem na sua
humanidade [...]. Cada so-
ciedade cria as suas manifes-
tacOes ficcionais, poéticas e
dramdticas de acordo com
0s seus impulsos, as suas cren-
cas, 0s seus senfimentos, as
suas normas, a fim de fortale-
ceremcada um a presenca e
atuacdo deles. (CANDIDO,
2004, p.175)

F o que também reconhece a BNCC
ao destacar:

[...] arelevAncia desse campo
para o exercicio da empatia e
do didlogo, tendo em vista a
poténcia da arte e da lite-
ratura como expedientes que
permitem o contato com di-
versificados valores, compor-
tamentos, crencas, desejos e
conflitos, o que contribui para
reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar




no mundo e, pelo reconheci-
mento do que é diverso, com-
preender a si mesmo e desen-
volver uma atitude de respeito
e valorizacdo do que é dife-
rente. (BRASIL, 2017, p.139)

Assim, em conformidade com a
BNCC, o Curriculo Paulista destaca o
trabalho com textos da literatura vol-
tado & formacdo do leitor literdrio.
Entende-se aqui leitor literdrio como
aquele capaz de fruir um texto, reco-
nhecer suas camadas valorativas, co-
locar-se em relacdo a ele, considerar
sua recepcdo no contexto histérico
original de producdo e atualizar sen-
tidos, observando as permanéncias e
impermanéncias; € o leitor que cons-
tréi um repertdério que |he permite tam-
bém observar que as producdes litera-
rias infegram uma cadeia discursiva,
pertencendo a uma dada fradicdo
gue constroi seus proprios modos de
fabulacdo e expressdo. Assim, a for-
macdo desse leitor vai além do reco-
nhecimento dos elementos estruturais
do texto — enredo, narrador, perso-
nagem, tempo, espaco, no caso das
narrativas em prosa; e oS recursos ex-
pressivos da linguagem poética, no
caso dos poemas. E o que justifica,
conforme a BNCC,

[...] a proposicdo de objetivos
de aprendizagem e desenvol-
vimento que concorrem para a
capacidade de relacionarem

textos, percebendo os efeitos
de sentidos decorrentes da in-
tertextualidade temdtica e da
polifonia resultante da insercdo
- explicita ou ndo — de diferen-
tes vozes nos textos. A relacdo
entre textos e vozes se expres-
sa, também, nas praticas de
compartihamento que promo-
vem a escuta e a producdo de
textos, de diferentes géneros e
em diferentes midias, que se
prestam 4 expressdo das pre-
feréncias e das apreciagdes
do que foi lido/ouvido/assistido
(BRASIL, 2017, p.139).

Ainda decorrente da opcdo tedrica
geral do documento, que considera a
lingua numa perspectiva enunciativo-
-discursiva, cabe uma Ultima palavra
sobre a reflexao linguistica-semiética:
além da continuidade do estudo da
ortografia, pontuacao e acentuacao
em suas regularidades e irregularida-
des, sdo aprofundados, progressiva-
mente, os estudos que regem a lin-
gua dentro da norma padrdo. Mas é
importante ressaltar que esses devem
estar articulados aos outros eixos de
aprendizagem. Isso significa que o es-
tudo da lingua deve se colocar a favor
da construcdo do sentido, do reco-
nhecimento das estratégias do dizer.

A seguir, o quadro organizador das
habilidades a serem desenvolvidas em
Lingua Portuguesa no Ensino Fun-
damental.



CAMPOS DE | PRATICAS DE , OBJETOS DE
ATUAGAO LINGUAGEM HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
Todos os Analise Construcéo
linguistica o | (EFO1LP05) Compreender o sistemade UG
campos de o - . L do sistema
~ / semigtica escrita alfabética. i
atuagéo L alfabético
(Alfabetizacao)
Todos os A“aus? (EFO1LPQO7) Compreender as notagdes do Construcéo
linguistica o | o . o .
campos de o — | sistema de escrita alfabética - segmentos do sistema
~ / semidtica »
atuacao L sonoros e letras. alfabético
(Alfabetizacdo)
Analise (EFO1LPO1) Reconhecer que textos de ~
Todos os L . . . . Construcéo
linguistica o | diferentesgéneros sédolidos e escritos da .
campos de o - o . . do sistema
~ / semidtica esquerda para a direita e de cima para baixo ”
atuacao o L alfabético
(Alfabetizacéo) na pagina.
Todos os Analise
linguistica o | (EFO1LPO04) Distinguir asletras do alfabeto | Conhecimento
campos de o = S
~ / semidtica de outros sinais graficos. do alfabeto
atuacao o
(Alfabetizacéo)
Todos 0s iio;\nilil:t?ca (EFO1LP10A) Nomear as letras do alfabeto. | Conhecimento
campos de / sgemiética = | (EFO1LP10B) Recitar as letras do alfabeto | do alfabeto do
atuagdo (Alfabetizacio) sequencialmente. portugués
Todos os A“aUS? (EFO1LP11)Conhecerdiferentestiposde Conhgmmenw
linguistica ° . : das diversas
campos de o —i | letras:emformatoimprensa(letradeforma .
atuacéo /' semiotica maidscula e mindscula) e cursiva grafias do
¢ (Alfabetizagio) ' alfabeto
Todos os ;io;mnilil:t?ca (EFO1LPO0O3) Comparar escritas Construcéo
campos de g . 21| convencionais e ndo convencionais, do sistema
~ / semibtica . ”
atuacao . observandosemelhancas e diferencas. alfabético
(Alfabetizacao)
Campo (EF01LP19) Recitarparlendas, quadrinhas
da vida Oralidade = | trava-linguas, entre outros textos, Recitagdo
cotidiana observandoaentonagdoe asrimas.
Todos os Analise Construcéo
linguistica o | (EFO1LP06) Segmentaroralmente as UG
campos de . = do sistema
S / semidtica palavras. alfabético
¢ (Alfabetizagao)
Campo Analise Construcéo
) .p linguistica o | (EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros . ¢
artistico- o - ~ . do sistema
L / semiotica das palavras com suarepresentagéo escrita. i
literario . alfabético
(Alfabetizacao)
Produgéo
Todos os Escrita (EFO01LP02B) Escrever textos - de proprio Escrita
campos de | (compartilhada | < | punho ou ditados por um colega ou ~
~ . . . L Construgao
atuagéo e autbnoma) professor - utilizando a escrita alfabética. do sistema

alfabético




Todos 0s Analise (EF01LP09) Comparar palavras Construcio
linguistica o | identificando semelhancas e diferencas . ¢
campos de o = . . do sistema
atuacio / semidtica entre seus sons e suas partes (aliteracoes, alfabético
¢ Alfabetizacdo rimas entre outras).
¢
Andlise ' ~
Todos os linauistica (EFOTLP13) Comparar o som e a grafia de | Construcéo
campos de / s%amiética < | diferentes partes da palavra (comeco, meio | do sistema
atuacéo (Alfabetizagao) e fim). alfabético
(EFO1LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
Campo Leitura / escuta dp professor, .quadrlnhas, parlendas, trava- Compreensio
. . o | linguas, cantigas, entre outros textos do :
da vida (compartilhada | < : o . em leitura
cotidiana e autbnoma) campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto,
a estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.
(EFO01LP18) Produzir, em colaboracéo
Campo Escrita comcolegasecomaajudado professor, Producio
da vida (compartilhada | = | cantigas, quadrinhas, parlendas, trava- Escritga
cotidiana e autbnoma) linguas, entre outrostextos docampoda
vida cotidiana.
(EFO1LP12A) Reconhecer a separagao
Analise das palavras, na escrita, por espagos em
Todos os L branco (segmentacdo), ao atingir a hipétese ~
linguistica o » Segmentacéo de
campos de / semibtica — | alfabética. alavras
atuacéo (Alfabetizagao) EF01LP12B) Segmentar palavras, ainda que P
¢ ndo convencionalmente, na producéo escrita
de textos de diferentes géneros.
(EFOTLPT4A) Identificar diferentes
sindisde pontuacdo como pontofinal,
de interrogacao, de exclamacao e sinais
Todos os Andlise graficos-acentos e til-naleitura de textos Pontuaciol
campos de | linguistica / < | de diferentes géneros. entonagéo
atuagéo semibtica (EFO1LP14B) Perceber a entonacéo ¢
propiciada pelo uso de diferentes sinais de
pontuacdo e sinais gréficos, na oralizagdo/
escuta de textos.
Todos os Analise (EFOTLP15) Identificar em textos Sinonimia e
campos de | linguistica / = | palavras que apresentam sentido préoximo antonimia
atuacgao semidtica (sinonimia) e/ou contrarios (antonimia).
(EFOTLP20) Identificar e manter a estrutura
composicional especifica de géneros como | Compreensao
Campo Leitura listas, avisos, convites, receitas, instrucdes | em leitura
da vida (compartilhada | < | de montagem, legendas paraalbuns, fotos | Estrutura
cotidiana e autbnoma) ou ilustracdes (digitais ou impressos), composicional
entre outros textos do campo da vida do texto

cotidiana.




Campo
da vida
cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

10

(EFO1LP17) Produzir, em colaboracdo com
oscolegasecomaajudado professor,
listas, avisos, convites, receitas, instru¢es
demontagem, legendasparaalbuns, fotos
ou ilustragdes (digitais ou impressos), entre
outros textos do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, aestruturacomposicional e
o0 estilo dogénero.

Producéo
Escrita

Campo da
vida publica

Leitura
(compartilhada
e autbnoma)

10

(EFO1LP27) Ler e compreender, em
colaboracdocomoscolegasecoma
ajudadoprofessor, listasderegrase
regulamentos, que organizam avidana
comunidade escolar, entre outros textos
docampodavidapublica, considerando
a situacdo comunicativa, o tema/assunto,
aestruturacomposicional, oestiloea
finalidade dogénero.

Compreensdo
em leitura

Campo da
vida publica

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO1LP21A) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos, que organizam a vida na
comunidade escolar, entre outros textos
do campo da vida publica, considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto, a
estruturacomposicional e o estilo do texto.
(EFO1LP21B)Revisareeditarlistasde
regras, regulamentos, entre outrostextos
produzidos, cuidando da apresentacdo final
do texto.

Produgéo
Escrita

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura
(compartilhada
e autbnoma)

10

(EFO1LP22) Ler e compreender, em
colaboracgdo com os colegas e com a ajuda
do professor, entrevistas, curiosidades,
entre outrostextos do campo das praticas
de estudo e pesquisa, considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto,
a estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

Compreenséo
em leitura

Campo das
préticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

10

(EFO1LP23A) Planejar e produzir, em
colaboragdo comoscolegas e comaajuda
do professor, entrevistas, curiosidades,
entre outros textos do campo das praticas
de estudo e pesquisa, que possam ser
oralizados, por meio de ferramentas digitais,
em audio ouvideo.

(EFO1LP23B) Revisar e editar entrevistas,
curiosidades, entre outros textos produzidos
para serem oralizados, por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video.

Producéo de
texto oral e
escrito




Campo das
préticas de
estudo e
pesquisa

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO1LP24) Manter a estrutura
composicional propria de textos como
entrevistas, curiosidades, entre outros
textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa, (digitais ou impressos), na escrita
ou producao oral.

Estrutura
composicional
do texto

Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EFO1LP26A) Ler e compreender diferentes
textos do campo artistico-literario: contos,
fabulas, lendas, entre outros.
(EFOTLP26B) Identificar, na leitura de
diferentes textos do campo artistico-literario
(contos, fabulas, lendas, entre outros),
0s elementos constituintes da narrativa:
personagens, narrador, conflito, enredo,
tempo e espaco.

Compreensao
em leitura
Elementos
constitutivos da
narrativa

Campo
artistico-
literario

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO1LP25A) Planejar, em colaboragdo com
oscolegasecomaajudado professor,
contos lidos pelo professor, observando

a estrutura composicional de textos
narrativos (situagao inicial, complicacao,
desenvolvimento e desfecho) e seus
elementos constituintes (personagens,
narrador, tempo e espaco), considerando a
situagcdo comunicativa, o0 tema/ assunto e o
estilo do género.

(EFO01LP25B) Produzir contos lidos, tendo o
professor como escriba.

(EFO1LP25C) Revisar e editar 0os contos
produzidos, cuidando da apresentacdo final
do texto.

Producao
Escrita

Todos os
campos de
atuacao

Andlise
linguistica

/ semiética
(Alfabetizagéo)

1°E 2°

(EF12LP01) Ler palavras tomando como
referéncia palavras conhecidas e/ou
memorizadas (estaveis), como o proprio
nome e o de colegas.

Construcéo
do sistema
alfabético

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada
eautbnoma)

1°E 2°

(EF12LP02A) Buscar e selecionar, com
amediagao do professor, textos que
circulam em meios impressos ou digitais,
de acordo com as necessidades e interesses
individuais e daturma.

(EF12LP02B) Ler, com a mediagéo do
professor, textos que circulam em meios
impressos ou digitais, de acordo com as
necessidades einteressesindividuais e da
turma.

Compreenséo
em leitura

Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LP19) Ler e compreender textos do
campo artistico-literario que apresentem
rimas, sonoridades, jogos de palavras,
expressoes e comparacoes.

Compreenséo
em Leitura




Campo
da vida
cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LP07) Reescrever cantigas,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
cancdes, mantendo rimas, aliteracdes e
assonancias, relacionando-as ao ritmo e
a melodia das mdusicas e seus efeitos de
sentido.

Forma de
composicéo do
texto

Campo
da vida
cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

1°E 2°

(EF12LP03) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, textos de tradigéo

oral que se tem de memoria (quadrinhas,
cantigas, parlendas, anedotas, entre outros),
observando as caracteristicas dos géneros:
estrutura composicional, espacamento entre
as palavras (segmentacéo), escrita das
palavras e pontuagéo.

Producéo
escrita

Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

1°E 2°

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros
textos versificados, observandorimas,
sonoridades, jogos de palavras,
reconhecendoseu pertencimento ao
mundoimaginario e suadimensao de
encantamento, jogo e frui¢cao.

Apreciagéo
estética

Campo
artistico-
literario

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LPO05A) Planejar e produzir, em
colaboracdocomoscolegasecoma
ajudadoprofessor, textosdo campo
artistico-literario (contos, tiras, histérias
em quadrinhos, poemas entre outros),
considerando a situagdo comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional e o
estilo do género.

(EF12LPO05B) Revisar e editar contos, tiras,
histérias em quadrinhos, poemas entre
outros textos produzidos, cuidando da
apresentacdo final do texto.

Produgéo
Escrita

Campo
da vida
cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada
eautbnoma)

1°E 2°

(EF12LPO04) Ler e compreender, em
colaboragdo comoscolegasecomaajuda
doprofessoroujacomcertaautonomia,
listas, bilhetes, convites, receitas, instrucées
de montagem (digitais ouimpressos), entre
outros textos do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional eo
estilo do texto.

Compreenséo
em leitura

Campo
da vida
cotidiana

Oralidade
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LPO0O6A) Planejar e produzir, em
colaboracdocomoscolegasecoma
ajudado professor, textos do campo da
vida cotidiana (recados, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem, entre
outros), paraserem oralizados por meio de
ferramentasdigitais de gravacéode audio,
considerando a situa¢&o comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional eo
estilo do género.

Producéo de
texto oral e
escrito




(EF12LPO08) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, textos do campo davida

Campo da l(':(;trﬁ:)aa:tﬁigﬁl OE publica (fotolegendas, manchetes, lides Compreenséo
vida publica e autbnoma) o, | emnoticias, entre outros), considerando em leitura
a situacdo comunicativa, o tema/assunto,
aestruturacomposicionaleoestilodo
género.
(EF12LP14) Manter a estrutura
Campo da Escrita . & composic[oqalprépriadetextosdogqmpo Estrutura}
vida pablica (compartilhada ';“ da vida pupllca .(fgtqlege.ndas, noticias, composicional
e autbnoma) | ' | cartas de leitor digitais ou impressas, entre | do texto
outros), digitais ou impressos.
(EF12LP11A) Planejar e produzir, em
colaboragiocomoscolegasecomaajuda
do professor, textos do campo da vida
publica (fotolegendas, manchetes, noticias
Escrita R digitqis ou impre_ssas, entre oqtro_s), )
Campo da (compartilhada E considerando a situacdo comunicativa, 0 | Producéo
vida publica e auténoma) o, | tema/assunto, a estrutura composicional eo | Escrita
estilo do género.
(EF12LP11B) Revisar e editar fotolegendas,
manchetes, noticias digitaisouimpressas,
entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacado final do texto.
(EF12LPQ9) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a
Leitura / escuta | < ajud.ado pro_fessor,textos docampo
Campo da (compartilhada E davida publica (slogans, anuncios Compreensao
vida publica e autdroma) o, | publicitarios, campanhas de conscientizagdo | em leitura
entre outros), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
Campo da Leitura /gscuta & (EF12LP'1 §A) Identificar a es’rru’r,urq Slogan'em
vida pablica (compartilhada '5“ com.p.os!monal'de slqgans em gngncps anu.nt.:lo.
eautdbnoma) | ' | publicitarios orais, escritos ou audiovisuais. | publicitario
(EF12LP16) Manter a estrutura
composicional propria de textos do campo
Campo da Leitura /gscuta g, | da vida publica (anl’mc?os puinE:itérios, Estrutu'ra'l
vida piblica (compartilhada I;J campan.has dg consment.lzagao entre composicional
eautbnoma) | | outros),inclusive ousodeimagens, na do texto

producéo escrita de cada um desses
géneros.




Campo da
vida publica

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LP12A) Planejar e produzir, em
colaboragé@o com os colegas e com a
ajudado professor, textos docampo
davidapublica(slogans, anincios
publicitarios, campanhas de conscientiza¢ao
entre outros), considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, aestrutura
composicional e o estilo do género.
(EF12LP12B) Revisar e editar slogans,
anuncios publicitarios, campanhas de
conscientizagdo entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentacdo final
do texto.

Produgéo
Escrita

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LP10) Lerecompreender,em
colaboragéo com os colegasecoma
ajuda do professor, textos do campo

da vida publica (regras, regulamentos,
entre outros), considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

Compreenséo
em leitura

Campo da
vida publica

Oralidade
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

1°E 2°

(EF12LP13) Planejar e produzir, em
colaboracdocomoscolegasecoma
ajudado professor, textos do campo da
vida publica (regras, regulamentos, entre
outros), paraseremoralizados por meio
deferramentasdigitais, considerandoa
situagdo comunicativa, o tema/ assunto,
aestrutura composicional e o estilo do
género.

Producéo de
texto oral e
escrito

Campo das
préticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

1°E 2°

(EF12LP17) Ler e compreender, em
colaboragdo comoscolegasecomaajuda
do professor, textos do campo das praticas
de estudo e pesquisa (enunciados de tarefas
escolares, diagramas, curiosidades, relatos
de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia, entre outros), considerando
a situacdo comunicativa, o tema/assunto,
aestruturacomposicionaleoestilodo
género.

Compreenséo
em leitura

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

1° AO 5°

(EF15LP01) Compreender a fungéo social
detextos que circulam em campos davida
social dos quais participa cotidianamente
(nacasa, narua, nacomunidade, na escola)
e emdiferentes midias: impressa, de
massa e digital, reconhecendo a situacao
comunicativa.

Compreenséo
em leitura
Condicoes de
producéo e
recepcgéao de
textos




(EF15LP02A) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vailer (pressuposicdes
antecipadorasdossentidos), apartirde

conhecimentos prévios sobre as condi¢des
deproducéoerecepgdodogénerotextual,

Todos os | Leitura / escuta | i ) > Estratégia de
) O | osuporte e o universotematico, bemcomo .
campos de | (compartilhada | & . . leitura
~ ~ S | derecursos graficos, imagens, dados da
atuagéo eautbnoma) | - ..
obra(indice, prefacioetc.), entre outros
elementos.
(EF15LP02B) Confirmar (ou n&o)
antecipacOeseinferénciasrealizadasantese
durante a leitura do género textual.
T Leitur ta | © o . - .
odos os eliura /?SCU a o | (EF15LP03)Localizarinformagdes explicitas | Estratégia de
campos de | (compartilhada | & : R . .
~ R o | emtextos de diferentes génerostextuais. leitura
atuacéo eautbnoma) | <
Todos os Leitura / escuta | o (EF15LPO4) Comlpreender, na leitura (.je Estratégia de
) o | textos multissemioticos, o efeito de sentido .
campos de | (compartilhada | © . . leitura
~ A o | produzido pelo uso de recursos expressivos
atuacéo eautbnoma) | < L L
grafico-visuais.
(EF15LPO5A) Planejar o texto que sera
produzido, com a ajuda do professor,
conforme a situagdo comunicativa (quem
escreve, para quem, para qué, quando
e onde escreve), 0 meio/suporte de
Escrita circulagédo do texto (impresso/digital) e as Planejamento de
Todos os : b | caracteristicas do género. texto
(escrita g
campos de compartihada & | (EF15LP05B) Pesquisar, em meios
atuacao o auptc“)noma) = | impressos e/ou digitais, informacdes Pesquisa de
necessariasaproducéodotexto, informacdes
organizandoosdadoseasfontes
pesquisadas emtopicos.
(EF15LPO05C) Produzir textos de diferentes
géneros textuais, considerando a situacao
comunicativa.
(EF15LP06) Reler e revisar, em colaboragéo
Escrita comoscolegas e comaajudado professor,
odos os : b | 0 texto produzido, fazendo cortes, -
Tod o texto produzido, f d t
(escrita o L ~ ~ Reviséo de
campos de compartihada | & | acrescimos, reformulacdes e corregdes em textos
atuagéo o aupt(”)noma) = | relacdo a aspectos discursivos (relacionados
ao género) e aspectos linguistico-
discursivos (relacionados a lingua).
(EF15LPOQ7A) Editar, em colaboragdo com
os colegas e comaajudado professor, a
Todos os Andlise & | versdo final do texto em suporte adequado
campos de | linguistica / & | (impresso ou digital). Edicao de textos
atuacdo semiética < | (EF15LP07B) Inserir & edicdo final do texto,

quando for o caso, fotos, ilustracdes e
outros recursos grafico-visuais.




Escrita o | (EF15LPO08) Utilizar software, inclusive I
Todos os . o - . Utilizacdo de
campos de (escrita g | programas de edicdo de texto, para editar e tecnologia
AtLacso compartilhada °, publicarostextos produzidos, explorando digital
¢ e autdbnoma) osrecursos multissemioticos disponiveis. g
(EF15LP13) Identificar a finalidade
o_| comunicativa de géneros textuais orais, Producao oral/
Todos os o) . S U - o
. o | em diferentes situagdes comunicativas, Finalidade
campos de | Oralidade @ . L . ~ o
atUAcaD o, | por meio de solicitagdo de informagdes, comunicativa
apresentacdo de opinibes, relato de
experiéncias, entre outros.
o_ | (EF15LP10)Escutar comatengéo, falas Producéo Oral
Todos os o) ~
. o | deprofessoresecolegas,formulando Formulacgéo de
campos de | Oralidade @ . -
atuacao o, | perguntas pertinentes ao tema e solicitando | perguntas
esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas
daconversacdoespontaneapresencial, -
o . . Caracteristicas
Todos os n | respeitando os turnos de fala, selecionando da conversacio
campos de | Oralidade & | e utilizando, durante a conversagéo, formas - ¢
~ o espontanea
atuacéo — | detratamentoadequadas, deacordocom
a situacdo comunicativa e o papel social do
interlocutor.
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de | Producéo oral
Todos os b | intercAmbio oral, com clareza, preocupando- | Intercambio
campos de | Oralidade @ | seemser compreendido pelointerlocutore | conversacional
~ o ,
atuacéo — | usando apalavracomtomde voz audivel, em sala de aula
boa articulagéo e ritmo adequado.
(EF15LP12) Atribuir sentido a aspectos nédo ~
L L Aspectos nao
o_| linguisticos (paralinguisticos),noatoda | . "~ .
Todos os o) N . linguisticos
. o | fala,comodirecdodoolhar, riso, gestos, o
campos de | Oralidade @ : ~ .| (paralinguisticos)
~ o | movimentos da cabeca (de concordancia
atuacao — ) N ~ no
oudiscordancia), expressao corporaletom
de voz.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos
. o_| literdrios fazem parte do mundo da ficgGo
Campo Leitura / escuta | o . 1 ~
. . o | e apresentam uma dimens&o ladica, de Formacéo do
artistico- (compartilhada | © ) L
L ~ o | encantamento, valorizando-os, em sua leitor literério
literario eautbnoma) || .. L
diversidade cultural, como patrimdnio
artistico da humanidade.
(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda
Campo Leitura / escuta | i | do professor, textos do campo artistico- Combreensio
artistico- (compartilhada | & | literario (contos populares, de fadas, em IE,-itura
literario eautdbnoma) | < | acumulativos, de assombracao, entre
outros).
(EF15LP14) Construir o sentido de histérias | Compreensao
. o | em quadrinhos e tirinhas, relacionando em Leitura
Campo Leitura /escuta | © | . . .
. . o | imagens e palavras e interpretando recursos | Leitura de texto
da vida (compartilhada | © e . - ~
. . o | grdficos (tipos de baldes, de letras, verbal e ndo-
cotidiana eautbnoma) | <

onomatopeias).

verbal (verbo-
visual)




(EF15LP19) Recontar, com e sem 0 apoio

Campo in . L
artistif:)o- Oralidade 9 de imagem, textos literarios lidos pelo Reconto de
literario °, professor (contos, lendas, cronicas, entre histérias
outros) e/ou pelo préprio aluno.
. Formaca
Campo Leitura / escuta | o . ormagdo do
artistico- (compartilhada 9 (EF15LP18) Relacionar texto verbal a leitor
literario cauténoma) | ilustracdes e outros recursos graficos. | Leitura
multissemidtica
(EF15LP17) Apreciar poemas concretos Apreciacdo de
Camoo Leitura / escuta | & (visuais), observando efeitos de sentido texto poético
artistif:)o- (compartilhada 9 criados pela estrutura composicional do
literario eal t%noma) o, | texto: distribuicao e diagramacéo do texto, Estrutura
tiposdeletras, ilustracBes e outros efeitos composicional
visuais. do texto poético
Substantivos
réprios
Todos os Andlise (EFO2LPO1A) Grafar corretamente palavras prop
campos de | linguistica / 3, | conhecidas/familiares. Grafia de
N e .,
P ~ g L (EFO2LP01B) Utilizar letras maitsculas em
atuacao semiotica S . . palavras
iniciodefraseseemsubstantivos proprios. .
conhecidas/
familiares
Andlise : 5
Todos os linauistica (EFO2LP02) Grafar palavras desconhecidas | Construcao
campos de / sgemiética & | apoiando-se no som e na grafia de palavras | do sistema
atuacéo (Alfabetizagdo) familiares e/ou estaveis. alfabético
Todos o0s Andlise (EF02LP03) Grafar corretamente palavras
campos de linguistica / g, com correspondéncias regulares diretas (f/
atuap %0 semidtica v, t/d, p/b) e correspondéncias regulares Ortografia
¢ (Ortografizacdo) contextuais (c/qu; g/gu, r/rr, s/z inicial).
Todos o0s Andlise (EFO2LP04) Grafar corretamente palavras
linguistica / o | com ditongos (vassoura, tesoura), digrafos .
campos de o N . . Ortografia
AtUACAD semidtica (repolho, queijo, passeio) e encontros
¢ (Ortografizacdo) consonantais (graveto, bloco).
Andlise
Todos os linquistica / (EFO2LPO5) Grafar corretamente palavras
campos de se?niética & | commarcasdenasalidade (m,n,sinal Ortografia
3 . rafico til).
atuagao (Ortografizacdo) grafico fil)
Leitura / escuta
compartilhada EF02LP10) Compreender os efeitos de Compreenséo
Todos os
camnos de e autbnoma) | . | sentidode palavras e/ou expressoes, pela em leitura
atuap %0 Analise ~ aproximacao (sinonimia) ou oposicao Sinonimia e
¢ linguistica / (antonimia) designificados. antonimia
semidtica
Todos o0s Analise (EF02LP11) Compreender os efeitos de
campos de | linaufstica / o | sentido produzidos pelo uso de aumentativo | Aumentativo/
atuapgéo se%ni()tica | e diminutivo, como por exemplo, os sufixos | diminutivo

-a0, -inho e -zinho.




(EFO2LPO7A) Planejar e produzir textos
conhecidos de diferentes géneros,

Todos 0s Escrita considerando a situagdo comunicativa, 0 | Producao
. o | tema/assunto, a estrutura composicional, 0 | Escrita
campos de | (compartilhada | & . - .
AUACEO e auténoma) estilo e a finalidade do género.
¢ (EFO2LP07B) Revisar e editar os textos Letra cursiva
produzidos, utilizando a letra cursiva e
cuidando da apresentacdo final do texto.
mentaca
(EFO2LP08A) Segmentar corretamente as Segmentagao
alavras de palavrase
Todos os Analise P ' frases
L o | (EFO2LP08B) Segmentar corretamente as
campos de | linguistica / N " )
~ o frases de um texto, utilizando ponto final, -
atuacao semidtica o _ o Letra maiuscula
utilizando letra maidscula no inicio de
frases. Ponto final
Todos os Analise
camoos de linguistica / o | (EFO2LP06) Acentuar, corretamente, Ortografia/
atuap 30 semiotica o palavras de uso frequente. Acentuacao
¢ (Ortografizacao)
(EF02LPQ9) Pontuar os textos produzidos,
Todos o0s usando diferentes sinais de pontuacdo
camoos de Analise 2, (pontofinal, ponto de exclamacdo, ponto
atuap %0 linguistica / de interrogagao, virgula e reticéncias), Pontuacéo
¢ semidtica segundo as caracteristicas proprias dos
diferentes géneros.
Campo . ~
. . EF02LP1 ntarcan n , o
artistico- Oralidade Q (EFO 5).Ca tarca tlgg S€cancoes Recitacdo
literario mantendo ritmo e melodia.
(EFO02LP12) Ler e compreender cantigas,
Camoo Leitura / escuta quadrinhas, entre outros textos do campo
da viga (compartilhada | & da vida cotidiana, com certa autonomia, | Compreenséo
N . . ~ . . .
cotidiana eaut%noma) considerando a situagdo comunicativa, o | em leitura
tema/assunto, a estrutura composicional e 0
estilo do género.
Estrutura
(EF02LP29) Observar a estrutura composicional
Campo Leitura composicional de poemas concretos dotexto poético
artistico- (compartilhada | & | (visuais),bemcomodeilustracdeseoutros | concreto
literario e autbnoma) recursos visuais, paracompreender seus (visual)
efeitos de sentido. Efeitos de

sentido




Campo
artistico-
literario

Leitura
(compartilhada
e autdbnoma)

20

(EFO2LP28A) Ler e compreender, com certa
autonomia, contos de fadas, maravilhosos,
populares, fabulas, crénicas entre outros
textos do campo artistico-literario,
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e o
estilo do género.

(EFO2LP28B) Identificar o conflito gerador
em uma narrativa ficcional (contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas, crénicas
entre outros) e sua resolucéao.
(EF02LP28C) (Re)conhecer palavras e
expressdes utilizadas na caracterizacédo de
personagens e ambientes em uma narrativa
ficcional (contos de fadas, maravilhosos,
populares, fabulas, crénicas entre outros).

Compreensao
em leitura
Conflito gerador
em textos
narrativos

Campo
artistico-
literario

Andlise
linguistica /
semiodtica

20

(EFO2LP17)Identificare utilizarexpressoes
gue marcamapassagemdotempo (antes,
ontem, hamuitotempo.) e asequénciadas
acdes (no diaseguinte, ao anoitecer, logo

depois, maistarde), naleitura de textos do
campo artistico-literario (contos de fadas,

maravilhosos, populares, fabulas, crénicas).

Advérbios

e locugdes
adverbiais de
tempo

Campo
artistico-
literario

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

20

(EFO2LP27A) Planejar e produzir, com

a colaboracao de colegas e a ajuda do
professor, diferentes textos do campo
artistico-literario (contosdefadas,
maravilhosos, populares, fabulas, crénicas
entre outros), considerando a situacéo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO2LP27B) Revisar e editar contos de
fadas, maravilhosos, populares entre
outros textos produzidos, cuidando da
apresentacado final do texto.

Producao
Escrita

Campo
da vida
cotidiana

Escrita / leitura
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO2LP16A) Ler e compreender diferentes
textos do campo da vida cotidiana (bilhetes,
recados, avisos, cartas, receitas, relatos,
entre outros), considerando a situacéo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO2LP16B) Identificar e manter a
estrutura composicional especifica de
bilhetes, recados, avisos, cartas, receitas,
relatos, entre outros textos (digitais ou
impressos).

Compreenséo
em leitura
Estrutura
composicional
do texto

Campo
da vida
cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO2LP13A) Planejar e produzir, em
colaboracdocomoscolegasecoma
ajuda do professor, bilhetes, cartas entre
outrostextosdocampodavidacotidiana
(impressooudigital),considerandoa
situagdo comunicativa, o0 tema/assunto,
aestruturacomposicionaleoestilodo
género.

Producao
Escrita




Campo da
vida publica

Leitura
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO2LP14) Ler e compreender diferentes
textos do campo da vida publica utilizados
paraadivulgacao de eventos daescola

ou da comunidade (convite, propaganda,
comunicado, carta, bilhete, convocacéo),
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e 0
estilo do género.

Compreenséo
em leitura

Campo da
vida publica

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO2LP18A) Planejar e produzir, em
colaboracgdo com os colegas e com a ajuda
do professor, textos para a divulgacéo
deeventosdaescolaoudacomunidade
(convite, propaganda, comunicado, carta,
bilhete, convocacdo...), utilizando linguagem
persuasiva e elementos textuais visuais
(tamanho da letra, leiaute, imagens),
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional eo
estilo do género.

(EF02LP18B) Revisar e editar convite,
propaganda, comunicado, carta, bilhete,
convocagao entre outros textos produzidos,
cuidando da apresentacdo final do texto.

Producao
Escrita

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO2LP26) Ler e compreender, em
colaboracgdo com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias, entre outros textos
docampodavidapublica,que possam
ser oralizados (em &udio ou video) para
comporum jornalfalado, considerandoa
situagdo de comunicagdo, o tema/assunto,
aestruturacomposicional e oestilodo
género.

Compreenséo
em leitura

Campo da
vida publica

Oralidade
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO2LP19A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias, entre outros textos
docampodavidapublica,que possam
seroralizados (em &udio ou video) para
comporum jornalfalado, considerandoa
situagdo de comunicagdo, o tema/assunto,
aestruturacomposicionale oestilodo
género.

(EFO02LP19B) Revisar noticias, entre outros
textos produzidos para serem oralizados
em um jornal falado, utilizando recursos de
audio ou video.

Producéo de
texto oral e
escrito

Campo das
préticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

(EF02LP20) Reconhecer afuncéo social
detextosutilizados paraapresentar
informacdes coletadas em atividades de
pesquisa (resumos, mapas conceituais,
fichas técnicas, relatos de experiéncias,
entre outros).

Reconstrucéo
das condicbes
de produgéo
e recepcao de
textos




(EFO02LP21) Ler e compreender,coma
mediacdo do professor, diferentes textos

Campo das . N , L ~
) .p Leitura / escuta expositivos (resumos, fichas técnicas, Compreenséo
praticas de . o . . L .
(compartilhada | & | relatos de experiéncias, vocés sabia qué?, em leitura
estudo e ~ . . :
. e autdbnoma) entre outros), em diferentes ambientes Pesquisa
pesquisa o .
digitais de pesquisa, conhecendo suas
possibilidades.
(EFO2LP25) Identificar e manter asituacdo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura ~
. . . L Compreenséo
Campo das | Oralidade composicional e o estilo proprio de textos em leitura
praticas de | Escrita o | expositivos (resumos, fichas técnicas, ~
: & A . L Producéo de
estudo e (compartilhada relatos de experiéncias, vocés sabia qué?, texto oral e
pesquisa e autbnoma) entre outros), em diferentes ambientes esCrito
digitais de pesquisa, inclusive em suas
versoes orais.
(EFO2LP24A) Planejar e produzir, em
colaboragcdocomoscolegasecomaajuda
do professor, diferentes textos das praticas
deestudoepesquisa (resumos, fichas
técnicas, relatos de experiéncias, vocés
iaqué?
Campo das | Oralidade sab!aque. , en,tre putros?, que pos§am ser )
L . oralizados em audio ou video, considerando | Producéo de
praticas de | Escrita ° ) ~ S
: & | asituacdocomunicativa, otema/assunto, | texto oral e
estudo e (compartilhada . . .
. . aestruturacomposicional e o estilodo escrito
pesquisa e autbnoma) R
género.
(EF02LP24B) Revisar diferentes textos
expositivos produzidos (resumos, fichas
técnicas, relatos de experiéncias, vocés
sabia qué?, entre outros), para serem
oralizados em audio ou video.
(EFO2LP23) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
Campo das Leitura do professor, verbetes de enciclopédia,
praticas de . o | entre outros textos do campo das Compreenséo
(compartilhada | & i . o .
estudo e ~ praticas de estudo e pesquisa (digitais em leitura
: e autbnoma) ) . L
pesquisa ou impressos), considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO2LP22A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, verbetes de enciclopédia,
entre outros textos do campo das
Campo das Escrita praticas de estudo e pesquisa (digitais
préticas de . o | Ouimpressos), considerando a situacéo Producdo
(compartilhada | & o .
estudo e R comunicativa, otema/assunto, aestrutura | Escrita
. e autbnoma) - . .
pesquisa composicional e o estilo do género.

(EF02LP22B) Revisareeditarverbetesde
enciclopédia, entre outros textos (digitais ou
impressos) produzidos.




Analise (EFO3LPO01) Grafar corretamente palavras
Todos os L a
linguistica o | com correspondéncias regulares
campos de L ™ . .
- / semidtica contextuais —r/rr, m (p/b), c/qu, g/gu, o/u- | Ortografia
atuacao ~ e .,
(Ortografizacdo) e/i (final em oxitonas).
(EFO3LPO02A) Grafar corretamente
Analise palavras com correspondéncias regulares
Todos os L L o
camnos de linguistica o | morfolégico-gramaticais-Ue L (verbos),
atuap 30 / semidtica | AM e AO (verbos). Ortografia
¢ (Ortografizacdo) (EFO3LP02B) Acentuar palavras de uso
frequente.
(EFO3LPO3A) Grafar corretamente
palavras de uso frequente, com marcas de
Todos o0s Anal,lsc_a nasalizacao (til, m,n)edigrafos(lh, nh,
linguistica o | ch).
campos de L & . - .
AtUACED / semiotica (EFO3LPO3B) Eliminar erros ortograficos | Ortografia
¢ (Ortografizacdo) porinterferénciadafala(reducdode
ditongos e gerundios, omissdode Rem
final de verbos).
(EFO3LPO5) Identificar o nUmero de S}eparagao de
. ) . silabas
Andlise silabas de palavras, a partir dos textos v
Todos os o . e . Classificacdo
linguistica o | lidos, classificando-as em monossilabas,
campos de o 1 I o o de palavras
~ / semidtica dissilabas, trissilabas e polissilabas para .
atuacao - ~ pelo numero de
(Ortografizacdo) compreender as regras de acentuacao silabas
grafica. Acentuacéo
(EFO3LPO&A) Identificarasilabaténicadas
Andlise palavras. Silaba ténica
Todos os linauistica (EFO3LPO6B) Classificar as palavras Classificacdo
campos de / sgemiética & | quanto a posicdo da silaba tonica: oxitonas, | de palavras
atuacéo - paroxitonas e proparoxitonas, para pela posicao da
(Ortografizacdo) ~ ) L
compreenderasregrasdeacentuacdode | silaba tonica
palavras.
(EFO3LP04A) Acentuar corretamente
Todos o0s Analise palavras de uso frequente.
camnos de linguistica o | (EFO3LP04B) Compreender a regra de Acentuacao/
atuap %0 / semiotica « acentuacao das proparoxitonas. proparoxitonas
¢ (Ortografizacdo) (EFO3LP04C) Acentuar corretamente
palavras proparoxitonas.
(EFO3LPO7A) Analisar os efeitos de sentido
provocados pelousodapontuacgédo (ponto
final, ponto de interrogacdo, ponto de
Todos os Analise exclamacao, dois-pontos e travessao). Pontuaco
campos de | linguistica / & | (EFO3LPO7B) Pontuar corretamente textos, ¢
atuacao semiética usando ponto final, ponto de exclamagdo,
ponto de interrogacao e reticéncias,
segundo as caracteristicas proprias dos
diferentes géneros.
L (EFO3LP08) Compreender a funcéo de Substantivos,
Todos os Analise - . .
o o | elementos gramaticais como substantivos, | adjetivos e
campos de | linguistica / ™ - . . L
~ o adjetivos e verbos, na articulagcdo das ideias | verbos
atuacao semidtica

do texto.




(EFO3LP10) Atribuir sentido a palavras

Analise .
Todos os o pouco familiares ou frequentes, como .
linguistica / o . Prefixos e
campos de L & | porexemplo, palavrascom prefixos (in/ .
~ semidtica i , . : sufixos
atuacéo im-incompleto, pré-conceito) e sufixos
(rapidamente, pe -zinho).
(EFO3LPQO9A) Ler e compreender cordéis,
repentes, entre outros textos do campo
Leitura artistico-literario, considerando a situagédo ~
. o Compreenséo
(compartilhada comunicativa, o tema/assunto, a estrutura .
Campo ~ - . . em leitura
artistico- e autbnoma) % composicional e o estilo do género. Adietivos/
. Andlise (EFO3LP09B) Compreender a fungéo ) ~
literario o . . - Locucdes
linguistica / de adjetivos e locucdes adjetivas para a Adietivas
semidtica caracterizacaode personagens e ambientes, )
naleituradediferentestextoscomocontos,
cordéis, entre outros.
Campo (EFO3LP27) Recitar cordel, cantar repentes
artistico- Oralidade & | e emboladas, observando rimas e mantendo | Recitacéo
literario ritmo e melodia.
(EFO3LP22A) Planejar e produzir cordéis,
repentes, entre outros textos do campo
artistico-literario que contenham rimas,
Campo Escrita ritmoe melodia, considerandoasituagéo ~
- . o — Producdo
artistico- (compartilhada | & | comunicativa, o tema/assunto, aestrutura escrita
literario e autbnoma) composicional e o estilo do género.
(EFO3LP22B) Revisar e editar cordéis,
repentes, entre outros textos do campo
artistico-literario produzidos.
(EFO3LP11) Ler e compreender, com
autonomia, instrugdes de montagem,
regras de jogo, regras de brincadeiras, entre
Campo Leitura / escuta outros textos do campo da vida cotidiana, .
. . o . o Compreenséo
da vida (compartilhada | & | compreendendo a situagéo comunicativa, 0 .
. « o em leitura
cotidiana e autbnoma) tema/assunto, aestruturacomposicional e
oestilopropriode cadagénero (predominio
deverbosnoimperativo ouinfinitivo, por
exemplo).
(EFO3LP14) Planejar e produzir instrugdes
. de montagem, regras de jogo, regras de
Campo Escrita . . g g Jog g ~
. . o | brincadeiras, entre outros textos do campo | Producéo
da vida (compartilhada | & . L : L .
. A da vida cotidiana, considerando a situagdo | escrita
cotidiana e autbnoma) .
comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO3LP17) Identificar e manter, na leitura
. de cartas pessoais, entre outros textos ~
Escrita . - . ~ Compreenséo
Campo . do campo da vida cotidiana, a situagéo .
. (compartilhada | o C em leitura
da vida A o | comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura ~
. e autbnoma) - . Producéo
cotidiana . composicional (predominio de data, .
Leitura / escuta escrita

saudacao, despedida, assinatura) e o estilo
proprio de géneros epistolares.




(EFO3LP12) Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais, entre outros

Campo Leitura / escuta textos do campo da vida cotidiana, que Combreensio
da vida (compartilhada expressam sentimentos e opinides, em IFt)aitura
cotidiana eautbnoma) considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.
(EFO3LP13)Planejareproduzircartas
. pessoais, entre outrostextos docampoda
Campo Escrita : . . ~
. . vida cotidiana, que expressam sentimentos | Producéo
da vida (compartilhada S . . ~ .
. R e opinides, considerando a situagao escrita
cotidiana e autbnoma) .
comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO3LP16A) Identificar a situacdo
. comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
Campo Leitura / escuta . . . ~
. . composicional e o estilo (predominio de Compreenséo
da vida (compartilhada . . .
. ~ verbosnoimperativo, porexemplo)de em leitura
cotidiana eautbnoma) L ~
receitas, instrugdes de montagens, entre
outrostextos docampodavidacotidiana.
(EFO3LP15A) Assistir a programas
Oralidade culinarios, na TV ou internet.
Campo Escrita (EFO3LP15B) Produzir receitas, Producéo de
da vida . considerando asituagcdocomunicativa, 0 texto oral e
. (compartilhada . :
cotidiana - tema/assunto, a estrutura composicionale escrito
e autbnoma) . R .
0 estilo do género, para serem oralizadas,
utilizandorecursosde audioouvideo.
(EFO3LP18) Ler e compreender, com
autonomia, cartas dirigidas a veiculos da
. midiaimpressaoudigital (cartasdeleitor
Leitura / escuta ~ ~
Campo da . e dereclamacdao, entre outros textos do Compreenséo
. i (compartilhada . . . .
vida publica - campodavidapublica), considerando a em leitura
eautbnoma) o o
situacdo comunicativa, o tema/assunto,
aestruturacomposicional e o estilodo
género.
(EFO3LP23) Analisar o efeito de sentido
Analise dousode adjetivos em cartasdirigidasa
Campoda |, . ] S
. . linguistica / veiculos da midia impressa ou digital (cartas .
vida publica o . ~ Adjetivos
semiotica doleitor, dereclamacéo, entre outros textos
do campo da vida publica).
(EFO3LP20A) Planejar e produzir cartas
dirigidasaveiculosdamidiaimpressaou
digital (cartasdoleitor,de reclamacao, entre
outrostextosdocampodavidapublica),com
. opinidese criticas, deacordocomasituacéo
Escrita . ~
Campo da (compartihada comunicativa, o tema/assunto, a estrutura Produgéo
vida publica P composicional e o estilo do género. escrita

e autbnoma)

(EFO3LP20B) Revisar e editar cartas dirigidas
a veiculos da midia impressa ou digital
(cartasdoleitor, dereclamacé&o, entreoutros
textos do campo da vida pablica) produzidas,
cuidandodaapresentacdofinaldo texto.




Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO3LP19A) Ler e compreender anuncios/
campanhas publicitarias de conscientizacao,
entre outros textos do campo da vida
publica.

(EFO3LP19B) Compreender os efeitos de
sentido de recursos de persuasao como
cores, imagens, escolha de palavras,
jogo de palavras, tamanho de letras,

em anuncios/campanhas publicitarias

de conscientiza¢do, como elementos de
convencimento/argumentacao.

Compreenséo
em leitura
Recursos de
persuasao

Campo da
vida publica

Oralidade
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO3LP21A)Planejare produziranuincios/
campanhas publicitérias de conscientizag&o,
entreoutrostextosdocampodavidapublica,
gue possam ser oralizados em audio ou
video, observando o0s recursos de persuasao
utilizados (cores, imagens, slogan, escolha
depalavras,jogodepalavras,tamanhoe
tipo de letras) e considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO3LP21B) Revisar anuncios/campanhas
publicitarias de conscientizagdo, entre outros
textos produzidos, para serem oralizados,
utilizando recursos em 4udio ou video.

Producéo oral e
escrita

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com
autonomia, relatos de observacgéo e de
pesquisas, relatérios, artigos cientificos,
vocé sabia qué?, resumos, entre outros
textos do campo das praticas de estudo
e pesquisa, considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

Compreenséo
em leitura/
escuta

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura /
escrita
(compartilhada
e autbnoma)

(EFO3LP26) Identificare manter, aestrutura
composicional de relatos de observagdo

e de pesquisas (etapas, listas de itens,
tabelas, ilustracdes, gréficos, resumo de
resultados), relatdrios, artigos cientificos,
vocé sabiaqué?, resumos, entre outros
textosdocampodas praticasde estudoe
pesquisa.

Compreenséo
em leitura
Estrutura
composicional
do texto




(EFO3LP25A) Planejar e produzir
relatérios, artigos cientificos, vocé sabia
qué?, resumos, entre outros textos, cuja
finalidade € a apresentacdo de resultados
de observacdes e pesquisas realizadas a
partir de diferentes fontes de informagoes,

Campo das | Escrita . . ~ S
- . considerando asitua¢éo comunicativa, o ~
praticas de | (escrita ° i Produgéo
. & | tema/assunto, a estrutura composicional e o .
estudo e compartilhada estilo do género escrita
pesquisa € autonoma) (EFO3LP25B) Revisar e editar relatérios,
artigos cientificos, vocé sabia quéz,
resumos, entre outros textos produzidos,
cuidando da apresentacdo final do texto e
incluindo, quando pertinente ao género,
imagens, diagramas, graficos e/ou tabelas.
Todos os Leitura / escuta | © (I_EF35LP01) Lere compre_ender, FI.uenC|a de
. o~ | silenciosamente e, em seguida, emvoz alta, | leitura
campos de | (compartilhada | < . NS . x
~ ~ o-| com autonomia e fluéncia, géneros textuais | Compreensao
atuacao eautbnoma) | o™ : .
variados. em leitura
(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca
. o | e/oudocantinhodeleituradasaladeaula
Todos os Leitura / escuta | . L . L .
. o~| elou disponiveis em meios digitais para Formacéo do
campos de | (compartilhada | <t| .. ... - :
- . o-| leituraindividual, justificando aescolha leitor
atuacéo eautbnoma) | ™ .
e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.
: - — Estratég